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BIENVENIDAS Y BIENVENIDOS AL CURSO
INTRODUCTORIO 2025

EL INSTITUTO OFRECE ESTE CURSO INTRODUCTORIO
CON LA FINALIDAD DE QUE VOS COMO ESTUDIANTE
INGRESANTE TENGAS LA POSIBILIDAD DE EMPEZAR A
CONOCER DIFERENTES ASPECTOS DE LA
ORGANIZACION INSTITUCIONAL, DE LA EXPERIENCIA
DE TRANSITAR UNA CARRERA DE NIVEL SUPERIOR, DE
LA CARRERA QUE ELEGISTE, DE SUS
CARACTERISTICAS Y SU DINAMICA.

Las/os invitamos a participar de los encuentros pautados entre el
17 y el 21 de marzo de 15:30 a 19:30 hs. Se trata pues de
encontrarnos y participar activamente en los espacios de cada
encuentro desde la reflexion y el analisis.

Dialogos e intercambios para poder comenzar a pensar la eleccion
de la carrera, los sentidos de la disciplina escogida y de su
ensefianza. ¢Qué es historia y/o qué es la historia? ¢Por qué y/o
para qué la historia? ;Qué caracteristicas posee el campo
historiografico? ¢Cuales son los sentidos y las finalidades de
seguir ensefiandola en la escuela secundaria?

En sintesis, iniciar este trayecto de formacidn de cuatros afios para
pensar y formarse en el aprendizaje de la disciplina y en el
aprendizaje de su enseflanza. Aprender historia y aprender a
ensefiar historia, para luego ensefar historia y que otras/os
aprendan historia.



Eje transversal: LOS ASPECTOS ACADEMICOS Y ORGANIZATIVOS DEL INSTITUTO

Fecha: lunes 17 de marzo
Horario: de 15:30a 17:20 hs

Coordinadores/as

Primer momento: Directora Prof. Cecilia Mariano y Equipo de Secretaria

Segundo momento: Jefe de Seccién Prof. Alejandro Rojas

e Palabras de bienvenida e informacién sobre el funcionamiento y la dindmica del
Instituto.
e Caracteristicas de la carrera escogida. Disefo curricular, cursado y expectativas

de la eleccion del Profesorado de Educacion Secundaria en Historia.



ENCUENTRO ENTRE ESTUDIANTES
Fecha: lunes 17 de marzo

Horario del primer momento: de 17:45 a 18:15 hs.

Horario del segundo momento: de 18:15 a 19:30 hs

Coordinadoras/es: Daiana Pillonel y Camila Pedrozza (Primaria); Agustina Erni Landolt y

Soledad Perreira (Tecnicatura); Tomdas Bertone y Candela Bargas (Biologia), Agostina
Vallejos, Vanina Croatto y Agustin Alarcéon (Lengua); Belén Notta (Inicial); Augusto Judrez

y Rocio Puig (Historia).

Primer momento

iBienvenidas/os a las carreras del Instituto! En esta instancia, nos
encontramos reunidos los y las estudiantes (los/as ingresantes, los/as
avanzados/as de la carrera y representantes del Centro de Estudiantes),
con la finalidad de compartir las experiencias como estudiantes
especificamente de cada una de las carreras que han elegido. Nos interesa
que juntos/as exploremos, intercambiemos y dialoguemos sobre las
expectativas, las incertidumbres y las dudas que puedan albergar, pero
también sobre algunas recomendaciones y sugerencias, que les podamos

brindar como estudiantes avanzados/as de las carreras.

A continuacién, y antes de que nos distribuyamos por carrera en las

distintas aulas asignadas, nos gustaria comentar brevemente en qué

consiste el Centro de Estudiantes, como estd conformado, cual es su
dinamica y su organizacién, cuando se cred y demas informacion util que

nos puede ayudar a transitar como estudiantes durante la carrera.




Segundo momento

Actividad 1.

Para continuar con el encuentro, ahora ya por carrera, nos parece necesario que los/as

estudiantes avanzados realicemos una breve presentacion.

Actividad 2.

Para continuar con el encuentro, les solicitamos resolver las siguientes consignas.
1. Formar grupos de no mas de tres integrantes cada uno.

2. Seleccionar sélo dos de las siguientes preguntas, las mas les interesen responder:

a) ¢Por qué eligieron la carrera del Profesorado de Historia?

b) ¢Consideran que existen diferencias entre estudiar Historia en la secundaria 'y
estudiar Historia en superior? ¢Cudles serian?

c) <¢Qué conocen acerca de la carrera?

d) ¢Cuales son sus incertidumbres, inquietudes y dudas acerca de la carrera?

e) ¢Qué habilidades creen que necesitaran desarrollar durante la carrera?

f) ¢Qué desafios imaginan enfrentar en esta etapa y como creen que pueden

superarlos?

3. Responder las preguntas seleccionadas en funcién de los intercambios que se den al

interior de cada grupo.

4, Compartir las respuestas que fueron saliendo al interior del grupo.

Para finalizar dicho encuentro, queremos compartir como
estudiantes avanzados/as, algunas sugerencias, recomendaciones
e informacion en general que consideramos relevantes para

ustedes como estudiantes ingresantes.




Eje Transversal: LA ALFABETIZACION ACADEMICA. ALGUNAS HERRAMIENTAS.

Fecha: martes 18 de marzo
Hora: 15:30a 17:20

Coordinador/a: Ana Rondina

La alfabetizacion académica. Algunas herramientas.
Docentes: BERONE, Lucas — RONDINA, Ana.

La Jornada tiene el propdsito de iniciar a los/as estudiantes ingresantes de las
distintas carreras de la institucion, en la reflexion compartida acerca de la practica y/o el
ejercicio de la “alfabetizacion académica”; entendiendo esta Gltima como un conjunto de
capacidades y de procedimientos propios de la lectura y escritura de textos inherentes a
la produccion y transmision de conocimientos con estatuto académico (es decir,
conocimientos producidos y reproducidos segun los protocolos y cauciones vigentes en
el ambito de las ciencias). Mas concretamente, se tratara de invitar a los/as ingresantes a
reflexionar sobre sus propias experiencias como lectores/as y autores/as de textos
vinculados al “mundo del conocimiento”, los modos de acceso y las estrategias
interpretativas y productivas que se ponen en juego en diferentes ocasiones,
enfrentados/as a las singularidades de la lectura y la escritura académica.

En el desarrollo del encuentro, trabajaremos especificamente sobre algunas
herramientas y algunos procedimientos caracteristicos y muy habituales de la
alfabetizacion académica, tal como se ha ido conformando en las aulas de la Educacion
Superior de nuestro pais: las formas de citacion del discurso ajeno, las estrategias de la

paréfrasis, los modos de presentacion de la propia escritura.

DOCUMENTOS DE TRABAJO




> ¢Qué es la alfabetizacion académica?

“El concepto de alfabetizacion académica (...) sefiala el conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de
produccién y analisis de textos requeridas para aprender en la universidad. Apunta, de esta
manera, a las practicas de lenguaje y pensamiento propias del &mbito académico superior. Designa
también el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional,
precisamente en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través
de ciertas convenciones del discurso. Como puede notarse, la nocion tiene dos significados: uno
sincronico, que se refiere a las practicas y representaciones caracteristicas de una determinada
comunidad, y otro diacrénico, que atafie al modo a través del que se logra ingresar como miembro

de ella. Ambos significados estan contenidos en el término literacy®.

Ahora bien, la fuerza del concepto alfabetizacion académica radica en que pone de manifiesto
que los modos de leer y escribir -de buscar, adquirir, elaborar y comunicar conocimiento- no son
iguales en todos los &mbitos. Advierte contra la tendencia a considerar que la alfabetizacion sea
una habilidad basica, que se logra de una vez y para siempre. Cuestiona la idea de que aprender a
producir e interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior.
Objeta que la adquisicion de la lectura y escritura se completen en algin momento. Por el
contrario: la diversidad de temas, clases de textos, propositos, destinatarios, reflexiones
implicadas y contextos en los que se lee y escribe plantean siempre a quien se inicia en ellos
nuevos desafios y exigen continuar aprendiendo a leer y a escribir. De hecho, se ha comenzado a
hablar en plural: de las alfabetizaciones. Existen distintas culturas en torno de lo escrito y la
cultura académica es una de ellas. Se trata de una cultura compleja, que suele permanecer
implicita en las aulas universitarias. Como muestra de su especificidad es posible comprobar
diferencias significativas entre las tareas de lectura y escritura demandadas en el nivel
universitario respecto del secundario (Vardi, 2000). Estas diferencias en la naturaleza atribuida al
saber y en los usos que se exigen de éste configuran culturas particulares que se traslucen en

ciertas maneras de leer y escribir. El problema con la cultura académica es que tampoco es

1la palabra "alfabetizacion" es la traduccidn directa de "literacy", que también puede entenderse como "cultura
escrita". Conviene tener presente que el vocablo inglés hace referencia a un conjunto de practicas letradas mas
amplias que las que denota el correspondiente espaiiol "alfabetizacion". Por literacy se entiende la cultura organizada
en torno de lo escrito, en cualquier nivel educativo pero también fuera del dmbito educacional, en las diversas
comunidades lectoras y escritoras. Tolchinsky y Simé (2001), en un libro que promueve que todas las areas
curriculares de la escuela primaria se ocupen de ensefar a escribir y leer a través del curriculum, definen la
alfabetizacion como "la participacion activa en la cultura escrita, para ser parte de ella, para disfrutarla y para
acrecentarla" (p. 159). La definicidén de estas autoras resulta pertinente a nuestros fines dado que tiene el mérito de
indicar que, incluso para la educacién general basica, ya no se habla de la alfabetizacion en el sentido de aprender las
primeras letras sino de las oportunidades para incluirse y participar en ciertas comunidades que utilizan el lenguaje
escrito con determinados propdsitos. La universidad es una de ellas.



homogénea. La especializacion de cada campo de estudio ha llevado a que los esquemas de

pensamiento, que adquieren forma a traves de lo escrito, sean distintos de un dominio a otro.

A mi juicio, el concepto de alfabetizacion académica resulta productivo pero también
arriesgado. En el primer caso, permite designar y, concomitantemente, pensar en un campo de
problemas de forma novedosa. El hecho de que en poco tiempo el vocablo haya comenzado a
circular por los trabajos de algunos colegas es un indicador de la potencialidad heuristica de la
expresion. Sin embargo, hay algo que puede preocupar de este facil acogimiento del rétulo: el
riesgo de que sea un nuevo nombre, como tantos otros en el &mbito educativo, que sirva solo para
cambiar la fachada de lo que hacemos en clase. Desafortunadamente, ése ha sido el destino de
muchos conceptos emanados de la investigacion cuando han sido transpuestos al quehacer
docente. Los sentidos originalmente disruptivos de tales términos resultan asimilados a las
tradiciones vigentes en las instituciones, y asi neutralizados. Para evitar que la expresién acapare
el interés del concepto en desmedro de su potencial transformador de las practicas de ensefianza,
cabe aclarar que, desde las corrientes tedricas que acufiaron esta nocién, no es posible alfabetizar
académicamente en una unica materia ni en un solo ciclo educativo. La alfabetizacion académica
no es una propuesta para remediar la (mala) formacion de quienes llegan a la universidad. Por
ello, alfabetizar académicamente no significa (...) transmitir un saber elemental, separado del
contenido sustantivo de las materias, transferible a cualquier asignatura. Alfabetizar
académicamente implica, en cambio, que cada una de las céatedras esté dispuesta a abrir las puertas
de la cultura de la disciplina que ensefia para que de verdad puedan ingresar los estudiantes, que
provienen de otras culturas.”

Tomado de P. CARLINO, Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion

académica (Fondo de Cultura Econdémica, Buenos Aires, 2005)

> El proceso de produccion de un texto

¢, Conocés el panico frente a la hoja en blanco?

Vamos a partir de algunas ideas basicas. La primera es que debemos desterrar en
nosotros el mito de que quienes mejor escriben lo hacen de una vez, que “les sale” bien
con solo sentarse a la maquina o frente al papel. Esto verdaderamente no es asi. Las
investigaciones sobre los modos de escribir de los expertos han demostrado que los
mejores productos se logran en la medida en que los escritores comprenden su tarea
como un proceso que pasa por distintas instancias de planificacién y revision.

Estos procesos no son etapas unitarias y rigidas del proceso de composicion ni se
suceden linealmente siguiendo un orden determinado sino que son usados cuando el
escritor los necesita y mas de una vez durante el proceso de composicion.



Escribir es romper borradores, revisar, corregir, reescribir

La escritura es un proceso complejo, que demanda una serie de acciones, de elecciones
y decisiones por parte del escritor.

¢, Cudles son las estrategias que usa el escritor en cada uno de los momentos del
proceso de redaccion y cudles son las operaciones intelectuales que realiza?

A partir de las investigaciones realizadas en este ambito se ha reconocido que todo
proceso de escritura consta de tres momentos bésicos: la planificacion, la puesta en
texto y la revision.

Les proponemos el modelo de Hayes y Flower: como una explicacion muy completa de
cudles son los procesos mentales que realiza quien decide ponerse a escribir hasta el
momento en que da por terminada la tarea.

Para estos autores el proceso de escritura comprende cuatro procesos: planificar,
redactar, revisar y monitorear.
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En el momento de planificacion, el escritor genera las ideas para su texto, lo que
supone la busqueda de informacién. Esa informacién se selecciona, se jerarquiza y se
organiza segun las necesidades de la situacion comunicativa.

En efecto, el escritor decide qué informacion es relevante para el tipo de texto que quiere
escribir, en funcion de los destinatarios a quienes quiere dirigir su obra. Por ejemplo, si
tenemos que producir un texto académico, este momento de la planificacion es muy
importante para formar los argumentos o ideas que sostienen la tesis o el tema general,
para ordenarlos siguiendo criterios légicos, para buscar los ejemplos que sean
necesarios, etc.

En muchos casos, también sucede que el escritor aprovecha ideas y datos grabados en
su memoria que le pueden aportar elementos valiosos para pensar las caracteristicas
discursivas que tendra su texto. Esto es lo que los autores consideran “memoria a largo
plazo del escritor”.



Lo importante es tener claro cOmo se va a empezar y con qué se va a seguir o, al menos,
a qué punto se quiere llegar. Y también cual es el efecto que se quiere provocar en el
receptor (hacerlo pensar, emocionarlo, convencerlo, modificar sus ideas respecto a un
problema o tema, etc.).

De acuerdo con lo visto hasta aqui del proceso de planificacion, podriamos decir que
contiene tres subprocesos: generar ideas, organizar ideas y, por ultimo, fijar los objetivos
0 metas.

A continuacion les proponemos, a modo de orientacion, un cuestionario con los aspectos
que conviene tener en cuenta para esta etapa de planificacion.

GUIA PARA LA PREPARACION DE UN TEXTO ESCRITO
Propdsito

¢ Qué quiero conseguir con este texto?

¢, Cémo quiero que reaccionen los lectores y las lectoras?

¢ Qué quiero que hagan con mi texto?

¢, Como puedo formular en pocas palabras mi propésito?

Audiencia (receptor)

¢, Qué sé de las personas que leeran el texto?
¢, Qué saben del tema sobre el que escribo?
¢ Qué impacto quiero causarles?

¢, Qué informacién tengo que explicarles?

¢ Como se la tengo que explicar?

¢,Cuando leeran el texto? ¢ Como?

Autor (emisor)

¢, Qué relacién espero establecer con la audiencia?
¢ Como quiero presentarme?

¢ Qué imagen mia quiero proyectar en el texto?
¢,Qué tono quiero adoptar?

¢ Qué saben de mi los lectores y las lectoras?

Escrito (mensaje)

¢ Como sera el texto que escribiré?
¢, Sera muy largo/corto?

¢ Qué lenguaje utilizaré?

¢, Cuantas partes tendra?

La instancia de escritura es el segundo momento fundamental del proceso. Es el
momento de redactar, de poner en secuencia lo planificado y organizado, de trasladar
las ideas a la escritura. Esto implica convertir la informacion y las ideas de que se
dispone en un texto legible y, dentro de él, en enunciados gramaticalmente aceptables.
Quien escribe, mientras lo hace, debe tener en cuenta, al mismo tiempo, los
condicionamientos referidos al texto (tipo de texto, distribucion de la informacién en
parrafos, conectores, mecanismos cohesivos) y los condicionamientos de la gramatica
oracional (sintaxis oracional, concordancia, ortografia).

El tercer momento es el de revisar. Es la instancia de examinar, en la que se relee todo
lo que se planifico y escribid: tanto las ideas y frases redactadas cuanto los planes y los



objetivos. Si parece conveniente, se corrige, se modifican algunos aspectos, se efectdan
cambios a partir de diferentes criterios.

En este momento, el escritor relee su texto, evalla el trabajo realizado y hace en él las
modificaciones o correcciones que cree necesarias. Estas podran afectar tanto a la
totalidad del texto como a la sintaxis de una oracién o a la ortografia de una palabra. Si
el texto necesita correcciones es porque no se adapta a las metas que han sido fijadas
para él por el emisor: porque el autor sabe que hay algo que falla en el texto o bien
porque no se adecua a la situacion comunicativa que le corresponde, 0 porque no es
legible y entonces se corre el riesgo de no ser comprendido por el receptor.
Finalmente, el monitoreo es el control de todos estos procesos y subprocesos que el
emisor va haciendo a medida que avanza en su tarea.

El monitoreo determina cuénto tiempo es necesario para generar ideas y cuando se
puede pasar al proceso de redaccion, cuando se debe interrumpir la organizacion para
revisar o generar ideas nuevamente, cuando se debe interrumpir la escritura para revisar
los objetivos, etc.

Nuevamente aqui proponemos una serie de preguntas que puede hacerse quien desee
revisar un texto en proceso de produccion.

LA REVISION DEL ESCRITO

La situacién comunicativa

¢ El tipo de texto es adecuado a la situacién de comunicacién?

¢Ha quedado claro el proposito inicial?

¢, Se ha buscado que sea comprendido por el lector?

La informacién

¢ Es suficiente la informacion que transmite?

¢, Hay informacién innecesaria o irrelevante?

La organizacién

¢La division en parrafos favorece la captacion de la estructura global del texto?
¢ Los parrafos tienen la extension adecuada?

¢La informacion mas importante aparece al comienzo del parrafo o de la oracion?
¢ Las ideas estan conectadas con los términos correspondientes?

Las oraciones

¢ Facilitan la recepcion de la informacion?

¢, Hay abundancia de incisos explicativos?

¢ Manifiestan una adecuada cohesiéon?

¢ Estan correctamente usados los gerundios?

¢La puntuacion es correcta y facilita la lectura?

El Iéxico

¢ Es preciso y llano?

¢Aparecen expresiones oscuras, rebuscadas?

¢ Presenta muletillas o repeticiones frecuentes?

La ortografia

¢ Se respetan las reglas ortogréaficas y de acentuacion, el régimen de los verbos y la
concordancia?




> “La cita bibliografica”

(Federico Navarro, UNGS)

La cita bibliografica permite introducir otros textos o fuentes de informacion en el texto que
estamos elaborando. Puede consistir en citas literales entre comillas, reformulaciones de lo leido,
datos numeéricos especificos o simplemente la referencia a otro texto en el que se pueden
verificar, ampliar o contrastar los temas que abordamos en nuestro propio texto. En suma, la cita
bibliografica es la referencia a la fuente textual de la cual extraemos informacion.

Pero también la cita bibliogréfica es fundamental para sostener nuestro aporte a partir de otros
textos previos. Esto se debe a que el conocimiento cientifico no consiste en hallazgos inéditos y
aislados, sino en una continuidad y negociacion entre lo que tenemos para aportar y lo que los
demas han aportado previamente.

Nuestro texto debe necesariamente dialogar con otros textos, tanto para confirmar las propuestas
de otros como para ampliarlas o, incluso, refutarlas.

¢ Qué fuentes bibliogréficas citar?

Las fuentes bibliograficas utilizadas en nuestro texto deben ser seleccionadas segun criterios
defendibles. Es importante evitar caer en la mera yuxtaposicion de fuentes o en la tendencia a
incluir todo lo que se ley6. Sea el criterio que sea, lo importante es que ese criterio exista y pueda
hacerse explicito.

Pero ademas de criterios tedricos internos al texto, hay numerosos criterios que tienen que ver
con factores disciplinares. En primer lugar, las fuentes deben estar actualizadas, es decir, ser
recientes. Este criterio varia disciplinarmente: en ciertas disciplinas, como la biologia, las fuentes
deben ser extremadamente recientes, mientras que en otras disciplinas, como la filosofia, se
puede trabajar sobre fuentes antiguas. En segundo lugar, las fuentes deben ser reconocidas por
la comunidad disciplinar en la que nos insertemos: autores y libros importantes y prestigiosos en
buena medida; citar una fuente bibliografica poco aceptada por la comunidad académica puede
quitar seriedad o poner en duda nuestro propio texto. En sentido similar, es conveniente buscar
fuentes ligadas a instituciones (como universidades o centros de investigacion) o editoriales
prestigiosas (que publican libros y revistas de investigacién) en el mundo académico. En tercer
lugar, es preferible citar fuentes primarias, es decir, el texto donde originalmente se propuso una
hipotesis o se realizo cierto hallazgo, y no manuales u otros textos que se refieren a esa fuente
primaria. En cuarto lugar, sigue siendo mas aceptado, al menos por ahora, citar fuentes impresas
en papel (aunque tengan una version equivalente en formato digital) que fuentes exclusivamente
digitales.

En este sentido, resulta interesante el caso de Wikipedia. Se trata de una fuente no citada por
los escritores académicos expertos, aunque si puede ser utilizada, en algunos casos, durante la
formacion de grado. Su atractivo radica en que ofrece en general un enorme, actualizado y
preciso caudal informativo sobre cualquier tema.

Sin embargo, no tiene un autor concreto que firme los contenidos, constituye una fuente
secundaria (y a veces errénea) y exclusivamente digital y los textos estan en constante revision



(no hay, en sentido estricto, una fecha de publicacion, aunque si de consulta). Por tanto,
Wikipedia presenta varias falencias insalvables segun la légica del saber cientifico: no hay un
autor que se haga responsable por sus contenidos, estos contenidos siempre estan referidos a
otros textos primarios (y en ocasiones presentan errores), no existe una edicion fechada que citar
y esa edicién es exclusivamente digital.

¢, Como se relaciona la cita con nuestro texto?

La inclusion de citas debe estar justificada en el desarrollo del tema que estamos llevando a
cabo. En particular, la cita bibliografica no puede hablar por si sola. Es conveniente comentarla
e interpretarla mediante reformulaciones y evaluaciones. De esta manera, podemos hacer
explicito qué nos interesa destacar de esa cita.

Es posible, ademas, quitar elementos irrelevantes o que distraigan la atencién del lector, sobre
todo en citas demasiado largas. Es preciso dar cuenta de ese recorte (usualmente con [...]) para
no perder la literalidad de la cita, como en el siguiente fragmento (Escandell Vidal, 2006 [1996],
p. 47):

portantce del cumplimiento de una accién. Es lo que ocurre, por cjiem-
plo, con la frase Si, gquiero dicha cn las circunstancias adecuadas: no
describe un estado de cosas, sino que realiza una acciéon.

Emitir expresiones rituales obvias, en las circunstancias apropiadas,
no es describir la accién que estamos haciendo, sino haceria. [...] Tales
expresiones no pueden, estrictamente, ser mentiras [Austin, 1970: 107-

108].

El interés de esta perspectiva radica no en su originalidad - para
los linguistas este hecho resulta bastante claro—, sino en el hecho de
aue sunone también un punto de inflexién en la historia de la filoso-

¢Quién habla en la cita bibliogréafica?

Es importante distinguir nuestra propia voz de la voz del autor que estamos citando. Una manera
de hacerlo es utilizar verbos de cita. Estos verbos permiten introducir la voz del autor citado a la
vez que plantean nuestra posicién con respecto al aspecto citado. En realidad, son verbos que
no se acotan a sinénimos de “decir”, sino que incluyen también referencias a los procesos
cognitivos y teérico-metodolégicos que lleva a cabo el autor citado. Asi:



i
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Figura 1. Verbos utilizados para mtroducir la voz del autor citado.

Construir nuestra propia posicién con respecto a la cita resulta una estrategia fundamental ya
que las citas no solo sirven para apoyar nuestra propia postura, sino, en muchas ocasiones, para
discutirlas y refutarlas.

¢Como se relacionan las citas en el texto y la referencia bibliogréfica
completa?

El método mas usado actualmente para relacionar las mdltiples citas a lo largo de nuestro texto
y las referencias bibliograficas completas es el denominado Autor-Afio. En este sistema, se
brinda la informacién basica (apellido del autor y fecha de publicacion, ademas del nimero de
pagina si es necesario) para poder encontrar, al final del texto, la referencia bibliografica
completa, como en el siguiente ejemplo (Ruiz Pérez, 2003, p. 456):

Texto principal:

realidad. A parnr de esta constatacion, €1 coritico que sigue los pasos al
Chevalier erudito problematiza una cuestion: “entre o extensa difusion
the los relitos folkloricos v st funcidn en la literatura existe un desni

vel manifiesto” (Chevalier, 1999, p. 24), concluyendao sa reflexion con

Referencias bibliograficas:



Cayuria, A (1990, Le paratexte ae Siecle o Oy Prose romanesque. livrves o
»

' ! . .
OCITNNS Ol BSPXGHe de XV siccie GUneve Droz

CHEVALER, M. (1960), LArioste en Ispagne (1530-1650). Recherches sur inflitence

dit "Roderrnedd fuerienn niversite de Bordeaux

(IVO8), Las temas arostescos en el romancero y en la poesia espanola del
Siglo de Oro, Madrid, Castalia

(IV7S), Cuentecitlos tradicionwdes on la ENxnia ¢ led Siglo de Oro, NMadrk

Gredos.

(1977), Lectura y lectores en la Espeia det siglo xvi y xva, Madrid, Turna

CIV78). Folklore vy hilevaturar ¢ cuento orvad en of Niglo de Orvo,. Barcelona

Lntica

—. (19R2), Tipas comicos vy folklore, Madrid, Ech-6
{ 1953 CHeeeidn sie Lremiine: la agidezea o rixel. Barcelona, Cotica

—. (1983%). Cuentos folkioricos en la Espana del Siglo de Oro, Barcelona,
i

r

C1998), "Humanismo v poesia’, en Swelo de Ovo, Actas ded IV Congreso Tnter

nactonal de AISO, I, Universidad de Alcali de Henares, pp. 495499

— (1999). Cuernto tradicional, cultnira. literatura (siglos xvi-xiv/. Universidad
de Salamanca, 1999

Craveria, C, (1995}, "Quintiliano, Virgilio v Horacio no son negocio, La imprent
espanoks en ¢l siglo xvi, Criticon, 05, pp. 5-15

Las referencias bibliograficas se listan en orden alfabético de autor y, para cada uno de ellos, en
orden cronoldgico de la méas antigua a la mas reciente. Cabe aclarar que solo se incluyen en las
referencias bibliograficas los textos citados. Este sistema tiene dos ventajas claras. Por un lado,
es econdmico: permite citar varias veces un mismo texto sin tener que brindar toda la informacion
bibliografica cada vez que lo hacemos. Por el otro, es independiente: permite que las referencias
bibliograficas, ubicadas al final, puedan leerse de forma auténoma y siguiendo un orden légico
(por autor). De esta manera, podemos averiguar rapidamente qué obras cita el texto que leemos
y de qué autores son. Ademas, la poca informacién que brinda es, a pesar de todo, suficiente:
es importante conocer el autor y el afio, pero no tanto la editorial o la ciudad de publicacién.

¢Qué informacion incluye la referencia bibliografica?

La referencia bibliogréafica debe incluir no solo lo dicho por la fuente elegida, sino también la
informacion completa sobre su ubicacion y publicacién. La informacién que en general no puede
faltar es la siguiente:

* Autor o autores.

* Afio de publicacion.

e Titulo.

* Siesun articulo, libro (incluyendo a los editores) o revista en la que aparecio.
» Editorial o institucién que publica.

* Lugar de publicacién (ciudad, en ocasiones aclarando region o pais

e para evitar ambigliedades).

» Paginas o capitulos de los que se extrajo la cita.

Y el orden usual, si bien existen modificaciones segun las normas de cita, es el siguiente:



AUTOR FECHA TITULO LIBRO/REVISTA LUGAR EDITORIAL PAG.

Si incluimos referencias bibliograficas sin detallar este tipo de informacion, nuestro propio texto
carecera de rigor. Implicitamente, al brindar la cita bibliografica completa, ponemos en juego
nuestra credibilidad: cualquier lector debe poder hallar el texto citado en una buena biblioteca o
base de datos y verificar si lo que decimos que alguien dice es cierto o no. En otro sentido, la cita
bibliogréfica informa al lector donde poder ampliar su conocimiento sobre los diferentes temas
abordados.

Resulta atil leer las referencias bibliograficas independientemente del texto en el que
aparecen: es una forma de armar un mapa de publicaciones que abordan un tema.-



Eje Transversal: Ser Estudiante en el Nivel Superior.

Fecha: martes 19 de marzo
Hora: 17:45 a 19:30 hs.

Coordinadora: Prof. Estela Hildbrand

Propuesta:
Ser estudiante en el nivel superior.

En esta jornada te proponemos reflexionar acerca de lo que significa ser un estudiante de nivel
superior y acercar algunas de las estrategias que se pueden desarrollar para “mejorar” las
condiciones de ingreso al instituto. Consideramos que conocer las variables que afectan el
propio aprendizaje es muy valioso para revisar las practicas de estudio, en funcién de ello,
pronto observaremos que progresivamente se van modificando las maneras de “mirar”,

interpretar y comprender los nuevos conocimientos.

éSe puede aprender a ser estudiante? ¢qué implica ser un buen estudiante para vos?
¢Qué hace un buen estudiante?

éCuando te has sentido un buen estudiante?

éQué es lo que hacen los buenos estudiantes? ¢ Hay un modelo o forma de ser
estudiante?

III

A ser Estudiante también se aprende: Acerca del “oficio de ser estudiante superior” Socialmente
se define al estudiante como el que estudia, el que hace del estudio su propio oficio, su propia
tarea social, su actividad distintiva y que, por ello, tiene un lugar en la sociedad y es reconocido
como tal. Desempeiiar un “oficio” implica un aprendizaje, internalizar ciertas pautas comunes,
lenguajes, gestos, normas, conductas compartidas por los otros miembros de esa ocupacién
habitual. Se trata de "un trabajo" propio y artesanal que se desarrolla en un entramado histérico,
social y cultural. En ese sentido, decimos que la ocupacién de un sujeto marca profundamente
su identidad (Barros; 2004)

En el desarrollo de este ejercicio, los estudiantes van construyendo diversas dinamicas de
permanencia, trazando caminos y trayectorias que se vinculan en el interjuego de lo que traen

(saberes previos y el capital cultural acumulado), las herencias y los condicionantes

sociohistérico que van configurando sus précticas académicas.



Objetivos de este encuentro:

e Compartir entre companeros ideas en relacién a los saberes necesarios para cursar un
estudio superior.
e Reflexionar sobre las posibles acciones que podemos tomar como estudiantes de nivel

superior.

Actividad I:

Debatimos acerca de:

e Pistas para ser estudiante del Nivel Superior.
- éCOmo es ser alumno de escuela secundaria?

- ¢Como imaginan que sera ser estudiante de nivel superior?

e Mitos y miedos sobre el Nivel Superior.
- Si no apruebo las materias del primer afio, la carrera no es para mi.
- No sé puede trabajar y estudiar.
- Hay materias filtros.
- Con los resumenes de otro es suficiente para estudiar.

- Los buenos estudiantes no re-cursan materias o quedan libres.

Los que se reciben en tiempo y forma es porque son mejor estudiantes que los que se
demoran mas.

- Los buenos alumnos nunca salen, se la pasan leyendo y no se divierten.

e ¢Qué implica ser estudiante de nivel superior?
- Para ser estudiante, tenemos que leer, comprender lo que leemos. La lectura se
aprende y se ejercita.
- El primer paso para estudiar, es conocernos, conocer nuestros tiempos, nuestras

habilidades de lectura y escritura y organizarse

e ¢Qué es la Bibliografia académica?

- Lenguaje especifico o técnico producto de Investigaciones mas extensa



Plantea preguntas, debates, nuevas ideas

Actividad Il:

Lo urgente y lo importante. Lo que resulta verdaderamente urgente, es ocuparse de lo

importante.

Que una persona sea un buen estudiante no deriva de su circunstancia actual, sino es el
resultado de su comportamiento anterior. Si observamos a quienes hoy, podemos

considerar un buen estudiante, alguien a quien le va bien en sus estudios, veremos que

dedicaron ayer un espacio central para ocuparse de lo importante, ademds de atender lo
urgente.

Les proponemos elaborar individualmente un cuadro de doble entrada sobre lo que

consideramos urgente e importante.

Después de la puesta en comun de algunos cuadros, los utilizamos como punto de partida para

hablar de los siguientes temas:
Comprension Lectora:
Un estudiante de la Educacién Superior debe resolver con éxito las siguientes tareas:

e Realizar lectura exploratoria.

e Realizar lectura analitica.

e Poder representar la informacién de diversas maneras.
e Poder verificar su comprension.

e Realizar una lectura final critica.

Nuestros tiempos y organizacion:

éCuantas horas de estudio son necesarias? Dependera de:

e Lacalidad de las mismas.
e Nuestras caracteristicas personales.
e Las materias.

e Del material y complejidad de los temas.



e Nuestra organizacién y habitos que (varian de uno a otro).

e La actitud en la asistencia a clase.

Habitos:

e (iComo Organizamos?

e Nuestro tiempo (horarios, agenda)

e El espacio fisico que utilizamos para estudiar.
e Concentrar y sostener la atencion.

e Material de estudio (apuntes, libros, resimenes)

Métodos de estudio:

e (iComo organizar tu tiempo de estudio?

e Eltiempo es un bien que no se puede ahorrar, Pasa, no retrocede y es imposible de
recuperar

e Ser ordenado en todos los sentidos: Alimentaciéon — Descanso — Deportes

e Planificar el estudio, tanto a corto, como a medio y largo plazo

e Principios de la organizacion del tiempo

Planificar:

e Identificar objetivos y prioridades.

e Ser autéonomo: el que decide y CUMPLE lo que decide.

e Ser Regular: dedicarle tiempo al estudio todos los dias, es mas eficaz que “matarse”
estudiando de vez en cuando.

e Saber dosificar el estudio intercalando momentos de descanso.

Agenda:

e Llevar un registro detallado de cdmo se piensa utilizar el tiempo.
e NO confiar en la memoria
e Tener en cuenta las actividades de rutina (comer, dormir, trabajar, deportes, tv.)

e Establecer METAS REALES.



e Las actividades similares se deben AGRUPAR.

e POSPONER las actividades que no son imprescindibles.



Eje transversal: MIRADAS HISTORICAS

Fecha: miércoles 20 de marzo
Horario: de 15:30a 17:20 hs.

Coordinador: Prof. Luis Escobar

Hoy lunes 11 de marzo a las 11.03 horas de la mafiana, luego de unos dias bien densos
debido a cierres y presentaciones de trabajos de investigacion, pero también por el calor
bastante insoportable de estas fechas, comienzo a madurar una propuesta posible sobre
la temdtica que tengo que presentar para el ingreso del profesorado de educacién
secundaria en Historia. Primeras cuestiones que me planteo, équiénes seran?, iqué
edadestendrdn?, iqué recorridos habran hecho hasta elegir esta carrera?, ¢ por qué esta
carrera? Mi experiencia en la formacién de formadores tiende puentes para imaginarme
0 representar respuestas, reacciones, escenarios, pero todo en el terreno de las
posibilidades, nada o casi nada concreto. Y, entonces... ¢écoOmo iniciar?

Para vincular estas preguntas se me ocurre una lectura que hice hace bastante
tiempo atrds, un libro de un escritor britdnico un poco polifacético ya fallecido, John
Berger.? En las primeras paginas detalla algunas cuestiones sobre la visién, la palabra,
las imagenes y su devenir para reflexionar acerca de qué y cédmo miramos. Esta
propuesta se relaciona a cdmo me represento o imagino al grupo que me encontraré el
préximo miércoles 20 en las aulas del Instituto, por lo cual es un aporte a comprendery
auto-reflexionar sobre lo que vemos y lo que representamos a través de esas miradas
previas...

Entonces, qué les parece si comenzamos, en tanto primera actividad, por leer
atentamente una seleccidon y adaptacion de John Berger tratando de referenciar e
interpretar las siguientes citas:

“La vista llega antes que las palabras”
- “Lo que sabemos o lo que creemos afecta al modo en que vemos las cosas”
“Nunca miramos sélo una cosa; siempre miramos la relacién entre las cosas y
nosotros mismos”
- “Unaimagen es una vision que ha sido recreada o reproducida”
“(...) aunque toda imagen encarna un modo de ver, nuestra percepciéon o
apreciacion de una imagen depende también de nuestro propio modo de ver”

Una vez realizada la lectura, compartimos entre todos y todas nuestras
interpretaciones y dialogamos al respecto.

A continuacién arribamos a una zona central del eje de este encuentro, la misma se
vincula con una imagen y los “modos de ver” que se entramaron en distintos momentos
histéricos sobre ella. La misma se trata de un cuadro pintado por Angel Della Valle en el
afio 1892, denominado “El regreso del malén”. Esta pintura, cuyas dimensiones son

2 Si interesa indagar un poco mas acerca de quién es John Berger, sigan el siguiente link:
https://es.wikipedia.org/wiki/John_Berger



1,865 x 2,92 metros, esta ubicada actualmente en el Museo Nacional de Bellas Artes
(Buenos Aires). Recomiendo observarla detenidamente y en cada uno de sus muchos
detalles en el siguiente link:

https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/6297 /#gallery

¢Conocian esta imagen? ¢Recuerdan ddénde la “vieron”? Y si no la conocian, iqué
opinidn tienen sobre la misma? O para decirlo con Berger: iqué vemos en esta obra?
Compartimos miradas.

A modo de tener otros acercamientos a la pintura, el autor y su contexto de
produccién, nos dirigiremos a abrir otro link, en el cual el artista argentino Alejandro
Rosemberg nos hace una presentacién general de la obra desde una breve descripcién
e interpretacién de la misma. Se trata de una produccién audiovisual hecha por el propio
Rosemberg en el Museo Nacional de Bellas Artes, en el afio 2023:

https://youtu.be/eDQgK0alLpvU?si=S6GmUrZ YkbDybIM

Ahora, con todos los elementos compartidos -y en los cuales supongo que han
ingresado a indagar intensamente-, vamos a charlar e intercambiar un poco mas.

Volvamos al titulo del eje y reflexionemos por qué y como se podria relacionar con la
mirada (o las miradas) y, en particular con la histérica. También, llegado a este punto
retomemos una oracidn de Berger: “Lo que sabemos o lo que creemos afecta al modo
en que vemos las cosas”... ¢qué podemos decir de ésta afirmacién luego de este
pequefio recorrido? ¢Qué otras lecturas de Berger podemos rescatar en ésta instancia?
Y, como otra interrogacidon a ingresar de manera ya explicita: équé aportaran los
historiadores y las historiadoras —y otros/as cientistas sociales- al respecto?

Las miradas tienen fuertes articulaciones histéricas que hay que desentranar para
buscar posibles respuestas de cdmo vemos y, por ende, como interpretamos “nuestro
lugar en el mundo circundante” (otra vez Berger!), tanto en los tiempos presentes como
en los terrenos movedizos de los pasados. Por eso muchas imagenes tienen un peso que
excede por mucho su espacio de creacién y se vuelven poderosas respecto a nuestras
maneras de comprender e interpretar el mundo social, afectando “al modo en que
vemos las cosas”.

Desde las ciencias sociales -y en particular desde la historia y la antropologia- se han
hecho variados aportes que contribuyen a releer y cuestionar los juegos en apariencia
inocentes de las miradas, en tanto construcciones histéricas situadas en tiempos vy
espacios concretos. Las miradas terminan contribuyendo a movernos y relacionarnos en
las realidades cotidianas y con “otros”, tanto que hasta clasificamos situaciones vy
personas a través de ellas: por ejemplo, cuando alguien, casi siempre menor, se
comporta de manera un poco exultante es muy posible que aparezca la clasificacién
“qué indio/a que es” (si bien en muchos casos es una connotacion vinculada a cierto
sentimiento de carifio, no siempre es asi, no?).


https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/6297/#gallery
https://youtu.be/eDQgK0aLpvU?si=S6GmUrZ_YkbDyblM

Vamos a pasar a conocer e intercambiar algunos de estos aportes hechos en las
ciencias sociales que buscan dar cuenta de lo que no muestra la pintura de “La vuelta
del malén”, y/o por qué es considerada, en las palabras del artista Alejandro Rosemberg,
como “un cuadro fuertemente ideoldgico, politico y alegérico”.

Para lo cual vamos a presentar una seleccion de cuatro artefactos con los que los y
las cientistas sociales trabajan y denominan “fuentes” de informacidn e interpretacion:
dos imagenes, un fragmento de un relato de un viajero y una parte de una carta, todos
realizados en el siglo XIX. Pueden tener acceso a los mismos en:

https://drive.google.com/drive/folders/1ffXyKEac)3bg pFkvPKZ5gTgiRHNzgFf?usp=sha

ring

Una acuarela de 1818 muestra a dos indigenas en un mercado de la ciudad de Buenos
Aires, en la que se los pinta en una situacidn cotidiana en su puesto comercial, junto a
mercancias ofrecidas —el grueso distinguible, derivados de cueros y plumas de avestruz-
, pintada por el acuarelista y viajero britdnico Emeric. E. Vidal. La siguiente imagen
seleccionada es una litografia de la década 1820, la misma esta mediada, dado que se
tratd de un grabado del viajero y naturalista francés Alcide d’Orbigny sobre el que el
artista parisino Emile Lassalle se basd para realizar dicha litografia. Lo importante es ver,
mas alla de las mediaciones, otra vez las relaciones sociales ubicadas espacialmente que
aparecen: indigenas descriptos como “Patagones y Aucas” en un espacio de caracter
urbano fuera de las lineas de fronteras, como lo fue en su momento la austral
urbanizacion de Carmen de Patagones (pcia de Buenos Aires). Por otro lado, y ya
pasando a las fuentes escritas, la primera se trata de un fragmento del libro Viaje por las
pampas argentinas del médico francés Henry Armaignac, relatos de viaje entre 1869 y
1874. El recorte se puntualiza en parte de su visita a la localidad de Azul (pcia de Buenos
Aires) en 1872. Una vez mas, las relaciones de convivencia estan en primera plana
(apenas el visitante tuvo que salir de su alojamiento). No es menor el segmento de relato
sobre la visita del cacique Catriel, los didlogos y solicitudes informativas que éste le hace
sobre Francia y, en particular, de la guerra franco-prusiana. Por ultimo presentamos, en
otro breve fragmento, una carta escrita por el cacique Calfucura dirigida al presidente
Bartolomé Mitre, del afio 1864.

Luego de indagar en estas fuentes compartidas nos interrogamos: ¢como
interpretamos este conjunto de elementos en relacién a “La vuelta del malén”? ¢Qué
nos aportan a nuestras miradas? ¢Qué muestran en sus diferencias y/o similitudes?,
intervenimos en esta actividad desde el didlogo. Ademds, comenzamos a descubrir
como responden y muestran otras miradas, desde sus trabajos, los y las cientistas
sociales, dando cuenta de nuevas lecturas y fuentes que posibilitan “abrir” y
“diversificar” las miradas histdricas frente a “un cuadro fuertemente ideoldgico, politico
y alegdrico”.

A modo de arribar al cierre de este encuentro, proponemos realizar un balance grupal
sobre lo que implica las “miradas histéricas” y sus representaciones (pasadas vy

presentes), en funcién del desarrollo general de lo abordado hoy.

Bibliografia utilizada para pensar este encuentro:


https://drive.google.com/drive/folders/1ffXyKEacJ3bg_pFkvPKZ5gTgjRHNzqFf?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1ffXyKEacJ3bg_pFkvPKZ5gTgjRHNzqFf?usp=sharing

-Caggiano, Sergio (2012) “Conclusiones. La imaginacién en disputa. Hegemonia y
alternatividad en la cultura visual”, en Sentido comun visual. Disputas en torno a género,
“raza” y clase en imdgenes de circulacion publica. Mifio y Davila, Buenos Aires, pp. 257
a 288.

-De Jong, Ingrid y Cordero, Guido (2017) “El maldn en contrapunto. Dindmicas de la
diplomacia, el comercio y la guerra en la Frontera Sur (siglos XVIIl y XIX)”, en G. Di Meglio
y S. Serulnikov (comps.), La larga historia de los saqueos en la Argentina, Siglo XXI,
Buenos Aires.

-Ginzburg, Carlo (2010) “Introduccion”, en El hilo y las huellas, FCE, Buenos Aires.

-Ratto, Silvia (2013) “Los asentamientos indigenas en la frontera bonaerense
(segunda mitad del siglo xix): ¢un espacio fuera de la ley?”, llles i Imperis, (15), pp. 145-

167.

Seleccion y adaptacion de John Berger (2001) Modos de ver, Ed. Gustavo Gili,
México-Barcelona, pp. 13-16.

La vista llega antes que las palabras. El nifio mira y ve antes de hablar.

Pero esto es cierto también en otro sentido. La vista es la que establece nuestro lugar
en el mundo circundante; explicamos es mundo con palabras, pero las palabras nunca
pueden anular el hecho de que estamos rodeados por él. Nunca se ha establecido la
relacion entre lo que vemos y lo que sabemos. Todas las tardes vemos ponerse el sol.
Sabemos que la tierra gira alrededor de él. Sin embargo, el conocimiento, la explicacién,
nunca se adecua completamente a la vision. (...) Lo que sabemos o lo que creemos afecta
al modo en que vemos las cosas.

En la Edad Media, cuando los hombres creian en la existencia fisica del infierno, la
vista del fuego significaba seguramente algo muy distinto de lo que significa hoy. No
obstante, su idea del Infierno debia mucho a la visiéon del fuego que consume vy las

cenizas que permanecen, asi como a su experiencia de las dolorosas quemaduras.

(...)



Pero el hecho de que la vista llegue antes que el habla, y que las palabras nunca
cubran por completo la funcién de la vista, no implica que ésta sea una pura reacciéon
mecadnica a ciertos estimulos. (Solo cabe pensar de esta manera si aislamos una pequefia
parte del proceso, la que afecta a la retina.) Solamente vemos aquello que miramos. Y
mirar es un acto voluntario, como resultado del cual, lo que vemos queda a nuestro
alcance, aunque no necesariamente al alcance de nuestras manos. Tocar algo es situarse
en relacién con ello. (Cierren los ojos, muévanse por la habitacion y observen como la
facultad del tacto es una forma estdtica y limitada de visidén.) Nunca miramos sélo una
cosa; siempre miramos la relacidn entre las cosas y nosotros mismos. Nuestra vision estd
en continua actividad, en continuo movimiento, aprendiendo continuamente las cosas
gue se encuentran en un circulo cuyo centro es ella misma, constituyendo lo que esta
presente para nosotros tal cual somos.

Poco después de poder ver somos conscientes de que también nosotros podemos
ser vistos. El ojo del otro se combina con nuestro ojo para dar plena credibilidad al hecho
de que formamos parte del mundo visible.

Si aceptamos que podemos ver aquella colina, en realidad postulamos al mismo
tiempo que podemos ser vistos desde ella. La naturaleza reciproca de la vision es mas
fundamental que la del didlogo hablado. Y muchas veces el didlogo es un intento de
verbalizar esto, un intento de explicar cdbmo, sea metaférica o literalmente, “ves las
cosas”, y un intento de descubrir cémo “ve él las cosas”.

(...)

Una imagen es una visidn que ha sido recreada o reproducida. Es una apariencia, o
conjunto de apariencias, que ha sido separada del lugar y el instante en que aparecié
por primera vez y preservada por unos momentos o unos siglos. Toda imagen encarna
un modo de ver. Incluso una fotografia, pues las fotografias no son como se supone a
menudo, un registro mecdanico. Cada vez que miramos una fotografia somos
conscientes, aunque solo sea débilmente, de que el fotdgrafo escogid esa vista de entre
una infinidad de otras posibles. Esto es cierto incluso para la mds despreocupada
instantanea familiar. El modo de ver del fotdgrafo se refleja en su eleccién del tema. El
modo de ver del pintor se reconstituye a partir de las marcas que hace sobre el lienzo o
el papel. Sin embargo, aunque toda imagen encarna un modo de ver, nuestra percepcion

0 apreciacion de una imagen depende también de nuestro propio modo de ver. {...)



Las imagenes se hicieron al principio para evocar la apariencia de algo ausente.
Gradualmente se fue comprendiendo que una imagen podia sobrevivir al objeto
representado; por tanto, podria mostrar el aspecto que habia tenido algo o alguien, y
por implicacion como lo habian visto otras personas. Posteriormente se reconocié que
la visiéon especifica del hacedor de imagenes formaba parte también de lo registrado. Y
asi, una imagen se convirtié en un registro del modo en que X habia visto a Y. Esto fue
el resultado de una creciente conciencia de la individualidad, acompafiada de una

creciente conciencia de la historia. (...)



Eje Transversal: Practica Docente.

Fecha: miércoles 19 de marzo
Hora: 17:45 a 19:30 hs.

Coordinadora: Prof. Maria Virginia Ceré

Presentacion del encuentro: “Sobre el Trayecto de la Practica”.

El Campo de la Practica acomparia a los otros Campos de la formacion como eje
integrador que establece, en los Disefios Curriculares, la insercion paulatina a la realidad

socio-educativa y a las prdcticas docentes desde el primer afio de la carrera.

Objetivos del encuentro:

e Presentar al Campo de la Practica Docente como un trayecto.
e Reflexionar sobre hacer docencia hoy: representaciones y desafios del oficio de

ensefar.

“Son precisamente esos secretos de fabricacion, ese algo, lo que esta en juego en lo
mas intimo del acto de ensefiar. Una especie de vibracion particular de la que son
portadores los docentes y que no se puede reducir a una lista de competencias. Esos
secretos van tomando forma practica, a medida que se van ensefiando, y parecen ser
productos de una rara formula de métodos, técnicas, modos de actuar que en principio

permiten distinguir lo que funciona bien de lo que no.”

ALLIAUD, Andrea. Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacion de

maestros con oficio. Buenos Aires: Paidds. 2017

La formacién en la Practica Docente se concibe como una secuencia formativa,
centrada en la construccion de las prdcticas pedagdgicas, entendiéndolas como una
prdctica social, como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales, como
dispositivo de fundamental importancia para el didlogo permanente entre teoria y

prdctica para la socializacion de las construcciones que de éste se generen.



La formacion en la practica profesional, desde el inicio de la carrera es un dispositivo
de fundamental importancia, y en donde la reflexion se presenta como la columna
vertebradora, en donde se confronta teoria-practica y se socializan las nuevas
construcciones que dicha confrontacién genere. Nuestra propuesta es formar docentes
reflexivos, que puedan darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos de sus propias
acciones, de las creencias y valores que las atraviesan y que puedan socializar su trabajo,
en donde constantemente se posibilite la revisién critica de los modelos internalizados

acriticamente.

Es por ello que los Talleres de Practica Docente, atendiendo a las particularidades
de cada carrera, presentan diversas estrategias y dispositivos que promueven la
apropiacion de esquemas conceptuales y practicos, la reflexion critica y la articulacion
con las otras Unidades Curriculares de los Campos de la Formacion General y Formacion
Especifica de cada Profesorado; y se orientan a la constituciéon y desarrollo de
capacidades para el trabajo docente cooperativo en diversos dmbitos escolares y no

escolares.

Puesto que se proyecta una insercion paulatina en los lugares de trabajo, el campo

de la formacioén en la practica esta conformado por cuatro talleres articulados entre si.

El Trayecto de Practica se convierte en una instancia privilegiada para poder pensar
e intervenir en procesos concretos de ensefanza, al tiempo que poder compartir también

aquello que se piensa.

La educacidon es una practica social que trasciende el espacio escolar. En este
sentido, afirmamos que la educacién supone un proceso de transformacion personal,
interpersonal, comunitaria contextualizada; implica asumir las ocasiones que brinda la

convivencia humana en multiplicidad de contextos, para alimentar el mutuo crecimiento.

En esta linea, se gestionan espacios para que los estudiantes participen y se
inserten en diversos ambitos culturales, cientificos, del arte, de investigacién. Se conciben
practicas plurales, experiencias diversas en espacios comunitarios y sociales como forma
de comprender la realidad e intervenirla, siendo parte de este proceso complejo. Y, de

esta manera, construir sentidos que problematizan la realidad y la hacen transformable,



para trabajar con: infancias, jévenes, adultos “de” y “en” sus comunidades. Por esta
razén, se incluyen practicas de intervencidn socio-comunitarias, ademas de las escolares
y aulicas, que los estudiantes podran concretar seguin las oportunidades y necesidades
gue se nos presenten en la localidad durante el presente afio, a través de la participacion

en proyectos especificos.

“Solo resta empezar. (...) empezar a probar, ensayar y experimentar nuevas formas o
maneras de formar a los docentes por venir. A formar ya, urgente, docentes con oficio

que sepan y puedan ensefiar y que quieran hacerlo cada vez mejor porque asi lo creen,

asi lo sienten y por eso se comprometen y se juegan cotidianamente.”

ALLIAUD, Andrea. Ensefiar hoy. 2021, p. 20.:

Segundo momento: “Hacer docencia hoy”.

“(...) Mds que hablar sobre como se deberia ensefiar y prescribir acerca de como
hacerlo, nos mueve la inquietud de bucear en la ensefianza reparando en las
experiencias vividas por quienes se dedican a ensefiar (...): experiencias como
discipulos, experiencias como maestros, experiencias vividas a lo largo de una

trayectoria de formacién.”

ALLIAUD, Andrea. Ensefiar hoy. 2021, p. 101.

Entendemos a la ensefianza como a una serie de prdcticas intencionales de
transmision que estdn social, cultural e historicamente situadas. También la concebimos
como un acto de cardcter ético-politico, en tanto participa e introduce mediaciones en la
tension entre un mundo existente y el porvenir, entre la transmision de legados culturales
y la irrupcion de la novedad. Teniendo en cuenta el cardcter antropoldgico, historico y
ético-politico de la educacidn, las decisiones curriculares que se tomen desde los distintos
espacios de formacién no pueden hacerse al margen de las interpelaciones que plantean
las practicas educativas del presente, y las exigencias que reviste la construccion de una

sociedad plural y justa.



Como instituto de formacion docente asumimos la complejidad con la que nos
desafia el presente, recuperando los multiples lenguajes que componen el universo
simbodlico actual, articuldndolos en la experiencia formativa. De esta manera se recupera
la centralidad de la ensefianza y de la tarea docente como pilares de la formacién inicial,
sosteniendo que el conocimiento es una construccion social, permanente y compleja,
que posibilita diferentes modos de produccién y de construccion de realidades.
Asimismo, entendemos que la identidad del docente, como figura a advenir, es una
construccion que involucra toda la trayectoria del sujeto. En este sentido, la formacion
inicial contribuye a producir posicionamientos identitarios que deben partir del
reconocimiento de las experiencias sociales con las que ingresan los/as estudiantes, y
sumar las que les ofrece la formacién, permitiendo pensar y pensarse en el trabajo
personal y colectivo como futuros/as docentes, que continuardn su aprendizaje a lo largo

de su desempefio profesional.

Nuestro horizonte es la formacion de profesionales comprometidos con la tarea
de ensefiar, que se piensen como trabajadores intelectuales, sensibles, gestores de
utopias y promotores de la cultura, capaces de realizar intervenciones de ensefianza que
ofrezcan diferentes formas de posibilitar aprendizajes y que sean participes activos en el
fortalecimiento de los procesos democrdticos al interior de las instituciones educativas y
de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones

de vida para todos/as.

La docencia es comprendida, entonces, como una practica politica y epistémica,
como un oficio y una profesiéon que, en el marco de las instituciones educativas, asume
la responsabilidad de ofrecer y preservar un espacio que se compromete en el cuidado
del otro. Como praxis ético- politica, cuya tarea privilegiada es la ensefianza, demanda
una formacién que contemple un sélido dominio del campo del saber especifico, asi como
también una perspectiva que considere las dimensiones emocionales y sensibles
implicadas en el trabajo con otros sujetos, asumiendo procesos de ensefianza que
atiendan tanto a las necesidades de aprendizajes como a los contextos sociales,

histdricos, linglisticos y culturales que enmarcan la tarea educativa.

Propuesta de trabajo:




1- Individual: escribir impresiones, sensaciones, reflexiones, dudas que te
provocd/generd este primer acercamiento a pensar la docencia hoy. {Qué ideas te

desperté? ¢Qué mas te gustaria conocer?

2- Grupal: en grupos de 5/ 6 estudiantes (si les parece, de diferentes profesorados, para
enriquecer el intercambio), compartan sus reflexiones: éen qué sensaciones/impresiones

coincidieron? ¢cudles surgieron luego del intercambio?

Luego del intercambio, los invitamos a leer el texto que acompafa este encuentro, équé
pasajes llaman su atencién? ¢Qué preguntas aparecen? ¢Cudles creen que son los
desafios de la tarea docente hoy? éQué creen que les debe ofrecer la formacién que

inician?

Finalmente, los invitamos a que por grupo seleccionen uno de los objetos disponibles en
la mesa y que a partir del mismo puedan crear alguna sintesis, conclusién o relato que

tenga que ver con lo conversado en el grupo.

Practicas de ensefianza...

Escenarios que marcan diferencias...
heterogeneidad de visiones,

de formas de percepcion y apreciacion de lo real,
hechas cuerpo y lenguaje

Ritos y rituales;

transparencias y opacidades...

Hacerse cargo,

Desafiar la imaginacion.

Aprender de la urgencia de la prdctica,

del tiempo,

de la inmediatez.



La asimetria,

encuentro de cuerpos,

cuerpos que aprendieron tempranamente en el espacio escolar
el juego que alli se juega.

La eficacia simbdlica,

el poder,

la simulacion.

Juegos...

Sin embargo el desafio, sin embargo la apuesta...

Quizds a partir de asumir la incompletud, desafiar la omnipotencia; admitir que no se

trata de colocar nuestra firma en la obra.
dFirmar? Seria presuntuoso.
Quizds se trate solo de dejar una sefia, algun dia recordada...
Gloria Edelstein,abril de 2007.

En: Edelstein, G. (2015). “Formar y Formarse en la ensefianza”. Buenos Aires: Paidds

Bibliografia:

- Reglamento de Prdctica Docente, Decreto 4200/15. Ministerio de Educacion de la

Provincia de Santa Fe, noviembre 2015.

- Disefio curricular Profesorado de Educacion Primaria, Decreto 528/09. Ministerio de

Educacién de la Provincia de Santa Fe, marzo 20009.

- Disefio curricular Profesorado de Educacion Inicial, Ministerio de Educacion de la

Provincia de Santa Fe.



- Disefio curricular Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura, Decreto

514/17. Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe, 2017.

- Disefio curricular Profesorado de Educacion Secundaria en Biologia, Ministerio de

Educacién de la Provincia de Santa Fe.

- Disefio curricular Profesorado de Educacion Secundaria en Historia, Ministerio de

Educacién de la Provincia de Santa Fe.
-ALLIAUD, A. (2021). Ensefiar hoy. Buenos Aires. Paidos.

-ALLIAUD, A. (2017). Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacion de maestros

con oficio. Buenos Aires: Paidos.

-EDELSTEIN, G. (2015). Formar y Formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidds



Eje transversal: Perspectivas educativas y la formacion histérica.

Fecha: jueves 20 de marzo
Horario: de 15:30 2 17:20 hs.
Coordinador: Prof. Federico Agnello

1. Presentacion.

2. A partir de la proyeccién de un pptx, reflexionamos, dialogamos y analizamos las
principales tematicas educativas y de la ensefianza de la historia, incardinadas en los
contextos de significacion del siglo XXI.

3. A medida que avance la actividad anterior, se propone la lectura de un fragmento
del texto del pedagogo britanico Ken Robinson (2009), titulado “El elemento:
descubrir tu pasion lo cambia todo” (pags. 16 a 18). Ver anexo 1.

4. A modo de cierre se propone la lectura del texto de Maximo Chaparro “El
ocultamiento de la conciencia histdrica: métodos y objetivos”, con la finalidad de
reflexionar sobre la funciéon formativa del pensamiento histérico en los trayectos

educativos. Ver anexo 2.



Anexo 1

Introduccién

Hace unos afios of una historia maravillosa que me gusta mu-
cho explicar. Una maestra de primaria estaba dando una
clase de dibujo a un grupo de nifios de seis afios de edad. Al fon-
do del aula se sentaba una nifia que no solfa prestar demasiada
atencién; pero en la clase de dibujo sf lo hacfa. Durante mds de
veinte minutos la nifia permanecié sentada ante una hoja de pa-
pel, completamente absorta en lo que estaba haciendo. A la maes-
tra aquello le parecié fascinante. Al final le pregunté qué estaba
dibujando. Sin levantar la vista, la nifia contesté: «Estoy dibu-
jando a Dios». Sorprendida, la maestra dijo: «Pero nadie sabe qué
aspecto tiene Dios».

La nifia respondié: «Lo sabrin enseguidan.

Me encanta esta historia porque nos recuerda que los nifios
tienen una confianza asombrosa en su imaginacién. La mayorfa
perdemos esta confianza a medida que crecemos, pero pregunta
a los nifios de una clase de primaria quiénes consideran que tie-
nen imaginacién y todos levantardn la mano. Pregunta lo mismo
en una clase de universitarios y verds que la mayorfa no lo hace.
Estoy convencido de que todos nacemos con grandes talentos na-
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turales, y que a medida que pasamos mds tiempo en el mundo
perdemos el contacto con muchos de ellos. Irénicamente, la edu-
cacién es una de las principales razones por las que esto ocurre.
El resultado es que hay demasiada gente que nunca conecta con
sus verdaderos talentos naturales y, por tanto, no es consciente de
lo que en realidad es capaz de hacer.

En este sentido, no saben quiénes son en el fondo.

Viajo mucho y me relaciono con personas de todas partes del
mundo. Trabajo con instituciones educativas, con empresas y con
organizaciones sin 4nimo de lucro. En todas partes me encuentro
con estudiantes que se preguntan qué hardn en el futuro y que no
saben por dénde empezar. Encuentro a padres preocupados que
intentan orientarlos, aunque a menudo lo que hacen es alejarlos
de sus verdaderas aptitudes porque dan por sentado que para al-
canzar el éxito sus hijos tienen que seguir caminos convenciona-
les. Me retino con empresarios que ponen el mdximo empefio en
entender y aprovechar mejor las cualidades de sus empleados.
Con el tiempo he perdido la cuenta del nimero de personas que
he llegado a conocer que carecen de una verdadera percepcién de
sus talentos individuales y lo que les apasiona. No disfrutan de lo
que hacen, pero tampoco tienen idea de lo que les satisfarfa.

Por otra parte, también me encuentro con personas que tie-
nen mucho éxito en diversos campos, que les apasiona lo que ha-
cen y que no pueden imaginarse haciendo otra cosa. Creo que sus
historias tienen algo importante que ensefiarnos sobre la natura-
leza de la capacidad humana y de la realizacién personal. A través
de mi participacién en actos a lo largo del mundo he comproba-
do que —al menos tanto como las estadisticas y las opiniones de
los expertos— historias reales como estas pueden transmitirnos la
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necesidad de pensar de forma diferente en nosotros mismos y en
lo que estamos haciendo con nuestra vida, en cémo estamos edu-
cando a nuestros hijos y cémo gestionamos nuestros intereses co-
lectivos.

Este libro contiene una amplia muestra de historias que
cuentan las trayectorias creativas de personas muy diferentes.
Muchas de ellas fueron entrevistadas especialmente para él. Estas
personas explican cémo reconocieron sus talentos tinicos y lo
bien que se ganan la vida haciendo aquello que les apasiona. Lo
sorprendente es que a menudo sus trayectorias no son lineales.
Estdn llenas de imprevistos, giros y sorpresas. A menudo, las per-
sonas a las que entrevisté para este libro dijeron que en nuestras
conversaciones salfan ideas y experiencias de las que nunca ha-
bian hablado con nadie de esta manera. El momento del recono-
cimiento. La evolucién de sus talentos. El estimulo o los obs-
tdculos de la familia, los amigos y los profesores. Aquello que les
hizo seguir adelante y enfrentarse a las dificultades.

Sin embargo, sus historias no son un cuento de hadas. Todas
estas personas han tenido una vida complicada y llena de retos.
Sus trayectorias personales no han sido ficiles ni sencillas, han su-
frido fracasos y.celebrado éxitos. Ninguna tiene una vida «per-
fectar. Pero todas experimentan regularmente momentos que pa-
recen perfectos. A menudo sus historias son fascinantes.

Pero en realidad este libro no trata de ellas. Trata de ti.

Mi objetivo al escribirlo es ofrecer una visién amplia de la ha-
bilidad y creatividad humanas y de los beneficios que supone
conectar correctamente con nuestros talentos e inclinaciones in-
dividuales. Este libro trata de temas que tienen una importancia
fundamental en nuestra vida y en la vida de nuestros hijos, de
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nuestros alumnos y de las personas con las que trabajamos. Utili-
zo el término «Elemento» para el Jugar donde convergen las cosas
que nos gusta hacer y las cosas que se nos dan especialmente bien.
Creo que es imprescindible que cada uno de nosotros encuentre
su propio Elemento, no solo porque nos sentiremos mis realiza-
dos, sino porque, a medida que el mundo evoluciona, el futuro de
nuestras comunidades e instituciones dependerd de ello.

El mundo nunca habfa cambiado tan rdpido como ahora.
Nuestra mayor esperanza de cara al futuro es desarrollar un nue-
vo paradigma de la capacidad para llegar a una nueva dimensién
de la existencia humana. Necesitamos propagar una nueva apre-
ciacién de la importancia de cultivar el talento y comprender que
este se expresa de forma diferente en cada individuo. Tenemos
que crear marcos —en las escuelas, en los centros de trabajo y en
los estamentos publicos— en los que cada persona se sienta ins-
pirada para crecer creativamente. Necesitamos asegurarnos de
que todas las personas tienen la oportunidad de hacer lo necesa-
tio para descubrir el Elemento por si mismas y a su modo.

Este libro es un homenaje a la impresionante variedad de ha-
bilidades y pasiones humanas y a nuestro extraordinario poten-
cial de crecimiento y desarrollo. También pretende analizar las
condiciones en que las habilidades humanas florecen o se desva-
necen. Trata de cémo podemos comprometernos a fondo con el
presente y de la tinica forma posible de prepararnos para un fu-
turo completamente desconocido.

Para sacar el mejor partido de nosotros mismos vy, cada uno,
de los demds, tenemos que abrazar con urgencia una concepcién
mds rica de las capacidades humanas. Necesitamos abrazar el Ele-
mento.



Anexo 2

VL EL OCULTAMIENTO DE LA CONCIENCIA HISTO-
RICA'™: METODOS Y OBJETIVOS'*

Durante décadas, y en forma sistemdtica, los argentinos hemos
sido educados en la ignorancia o indiferencia acerca de nuestra
propia historia. En la “historia argentina” ensefiada y aprendida
en la escuela no se jugaba el destino de la Nacion; el pasado era
simplemente “pasado”, sin conexidén con el presente y, obviamen-
te, tampoco con el futuro.

1.- Sin embargo en el presente estd contenido en cierta for-
ma el pasado y prefigurado el futuro. Esta relacion entre los tres
tiempos histéricos se manifiesta en el hecho de su comprension.
La comprension del presente requiere un saber del pasado; pero
la comprensién del pasado exige un saber del presente; el tiempo
presente rectifica o confirma toda hermenéutica del pasado.

Con respecto al futuro debemos decir que solo adviene como
expectacion del presente. El tnico saber posible del futuro es por
aquello que ya es, es decir, por el presente. Por este motivo el
futuro no se profetiza, por lo menos en la comprensién histérico-
natural del hombre.

Cuando se pierde la conciencia del pasado, el presente pierde
el grado de inteligibilidad que posee. Y puede resultar de la pura
multiplicidad y entonces adviene la indiferencia. Cuando se pier-
de el dominio del presente no se puede proyectar el fururo; se
pierde la aptitud para la vida histérica.

A los argentinos, por miiltples medios, se nos ha desconec-
tado de nuestra historia. Uno de ellos, y fundamental, ha sido
la ensefianza de una historia “oficial”, en cualquiera de sus nive-
les. La historia asi presentada a muy pocos puede interesar: sélo a

" Cuando se habla de “conciencia histérica”, se puede suplir el término por “identi-
dad nacional” (uno de cuyos elementos es la conciencia histdrica).

@ Chaparro, Maximo E., “América Latina: Liberacién y Filosofia”, Ed. Univ. Esratal
de Bolivar, Ecuador. 1992,
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aquellos que posean una definida vocacién por lo historiogrifico,
las fibulas o las novelas. Pues cuando a la historia se la entiende
como aquello que ha pasado, a secas, se la convierte al género de
las fibulas, o de las novelas, con el sentido de moralejas o para-
digmas de que éstas gozan. Asi por ejemplo, a nuestros préceres
se los ha convertido en “personajes”, como las mdscaras griegas,
en seres inmaoviles sin unidad con la historia real y con el destino
de la Nacién, que es una cosa viva y presente. Ademds, al pasado
se lo ha vaciado de su contenido nacional, de sus gesras, de sus
protagonistas, de acuerdo a conveniencias ideologicas. Sirva de
ejemplo la confesién de Mitre en carta a Vicente Fidel Lopez: “Los
dos, usted y yo, hemos tenido la misma predileccion por las grandes
Siguras y las mismas repulsiones contra los bdrbaros desorganizadores
como Artigas, a quienes hemos enterrado bistéricamente”. Y Sar-
miento, en una carta a Avellaneda fechada el 16 de diciembre de
1865, le decia: “Necesito y espero de su bondad de Usted me procure
una coleccion de los tratados argentinos hechos en tiempos de Rosas y
gue los unitarios han suprimieo después de aquella habilidad con que

saben rebacer la historia”.

De este modo aparece una historiografia sin vida, se resaltan
acontecimientos sin relacién con el crecimiento ni madurez de la
Patria y de la Nacién, o de lo contrario se los desvincula de lo que
justamente da grandeza o pequefiez histérica: su incardinacién en
lo nacional v en lo popular. Asi, por ejemplo, y mencionando un
caso ilustrativo, acontece con la figura de San Martin a quien con
razén le llamamos Padre de la Patria, pero sélo por sus gestas mi-
litares. Nuestras imidgenes, muchas veces, no se corresponden con

la verdad histérica mds profunda.

Estas imdgenes, recibidas desde nuestra mds tierna infancia,
operan en nuestro subconsciente y en si llevan una profunda car-
ga valorativa, el caudillo, por ejemplo, es asociado al chiripd, al
caballo, al descampado, a la brutalidad, es decir, a la Barbarie;
fendmenos contrarios a los de la ciudad que representa el estu-
dio, la industria, la buena educacién, en fin, la Civilizacién. Estas
imdgenes tienen la poderosa gravitacion en la conformacién de

3y



aquella mentalidad que sitia al mundo propio en el nivel de la
Barbarie y al mundo ajeno en el nivel del Paradigma. Se realiza de
este modo una ruptura con la linea de la propia historicidad que
progresivamente va quedando en penumbras.

Este oscurecimiento naturalmente genera indiferencia y una
actitud pasiva frente a la historia propia. Es en los periodos revo-
lucionarios cuando se intenta rescatar y poner a la luz la historia
velada del pasado que entonces adquiere vida y se convierte en
fuerza dentro de la dindmica del cuerpo social.

La indiferencia por nuestro pasado, la enorme dificultad por
retomar el hilo historico, es el producto del vaciamiento de la con-
ciencia nacional que planificadamente ha llevado a cabo una poli-
tica antinacional. Esta planificacién de vaciamiento no es casual,
sino que responde a una politica de dominacién. Pues desconec-
tado un pueblo de su historia, queda sin defensas'”.

“La falsificacidn —dice Jauretche— ha perseguido precisamente esta
Sfinalidad: impedir, a través de la desfiguracion del pasado, gue los ar-
gentinos poseamos la técnica, la aptitud para concebir y realizar una
politica nacional™.

Existe una relacion directa entre politica antinacional y vacia-
miento de la conciencia histérica e inversamente, entre politica
nacional y el verdadero contenido histérico que la posibilita.

" Cuando hablamos de conciencia nacional v de vaciamiento de la misma, es necesa-
rio aclarar, no estamos hablando de ning‘una :ntr.l:quin que purcncia] o actualmente
haya adquirido su perfeccién y que luego, por la colonizacién culrural, haya perdido
la claridad de si misma. Estamos hablando de algo mds empirico y visible de la con-
ciencia histdrica —saber del presente por el pasado y proyeccion del fururo— que agui
en ¢l Pais durante o siglo XIX se intenté aniquilar y que en nuestro siglo, a pesar del
accionar de la oligarquia eclosiona y se desarrolla teniendo como soporte los grandes
movimientos populares.

' Jaurerche, A. “Politica nacional y revisionismo histdrico”, pag. 15, Ed. Pena Lilio,
Buenos Aires, 1974,
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La falsificacién de la conciencia histérica es un instrumento
que se utiliza para que el pueblo pierda la conciencia de su ser, que
es histérico, y la capacidad de decision.

“No se ha demostrado suficientemente —dice Fanon— que el colo-
nialismo no se contenta con imponer su ley al presente y al futuro del
pais dominado. El colonialismo no se contenta con apretar al pueblo
entre sus redes, con vaciar el cerebro colonizado de toda forma y de
todo contenido. Por una especie de perversion de la ldgica, se orienta

hacia el pasado del pueblo oprimido, lo distorsiona, lo desfigura, lo

aniquifa“ 165

La cuestién estd, nos parece, en que no se puede imponer “su
ley al presente y al futuro del pais dominado” si no se aniquila el
pasado. Si se lo deja intacto no se desarticula la identidad y por lo
tanto la dominacion no resulta posible. La falsificacion del pasado
es un momento necesario para el ejercicio de la colonizacién. Esta
falsificacién del pasado consiste en vaciar la conciencia colectiva
del contenido propio que la vivifica y que genera en ella movi-
miento; es por tanto una falsificacién del presente.

El vaciamiento de la conciencia nacional genera un estado de
postracién colectiva al no saber de si, ni de su pasado, ni de su fu-
turo. El pueblo deja de ser sujeto y adquiere la pasividad necesaria
para recibir el mesianismo que viene siempre desde arriba v que no
es precisamente salvador.

Cuando se crea un abismo entre el presente y el pasado, es
imposible también proyectar el futuro. El pueblo pierde su me-
moria, y al perder su memoria pierde también su tradicién; esta
se convierte en un pintoresco e inocuo folklorismo que aflora en
las “fechas patrias”, fechas que no actualizan la memoria histérica
y que por lo tanto sélo sirven para reiterar un formalismo que no
tiene el dinamismo de la vida.

“ Fanon, F, “Los condenados de la tez™, pag. 192, FCE, México, 1972
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Este dinamismo de la vida, en un pueblo en proceso de madu-
rez, genera una simbologia que lo expresa. Dichos simbolos nacio-
nales apresan, contienen y ponen a la luz la experiencia colectiva,
y al mismo tiempo son signos que sefialan ideales y valores que
marcan el destino y proyecto de una Nacién.

En nuestro caso, dado el vaciamiento mencionado, muchos
simbolos —especialmente los convencionales— han adquirido una
formalidad tal que han perdido todo contacto con el mundo de
la vida.

Como hemos dicho, muchos son los medios que se utilizan para
el vaciamiento u ocultamiento de la conciencia nacional. El revi-
sionismo entendido no de modo parcial, sino como una realidad
dindmica en el que confluyen historiadores de distintas vertientes
ideoldgicas, ya ha demostrado suficientemente la falsificacién que
ha operado la “historia liberal”. El término falsificacion tiene una
connotacién moral que no queremos datle, pero no encontramos
otro que lo sustituya.

Otro medio es el que Jauretche llama la “modificacién de la
toponimia’: “La Toponimia ha side alterada para que el paisaje geo-
grifico no coincida con el histirico, contribuyendo a esa sensacidn de
irrealidad, de cosa estratosférica y sin contacto siquiera teliirico entre
el pasado y el presente que caracteriza la historia de nuestros escolares
y se difunde oficialmente y de esa sensacidn de convencional, de ar-
tificiosidad, gque deshumaniza nuestra historia [... "', “Se borrd el
nombre original de los lugares y al sustituirlos se rompid la conexion
con el hecho histdrico allf ocurrido™ . “ El hombre no proviene de la

tradicidn sino de decreto”™ ",

El hombre es un ser histérico pero a la vez geogrificamente
condicionado. Porque al mismo tempo que es condicionado en
su ser y accion por la naturaleza, el hombre la carga de historia, la
torna acumulativamente histérica. Una naturaleza absolutamente

 Jaugetche, A, op. ot pag 39-40.
wThid., pig. 40.
W Thid., pig. 40.
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narural, valga la redundancia, es una mera idea limite: laz anula-
cidn, de este vinculo peculiar entre geografia e historia desvincula al
individuo de su pasado y del ser colective al gue pertenece.

Otro tanto ocurre con la tradicién oral. La tradicién oral siem-
pre ha jugado un papel importante como conservacién de los ca-
racteres de la comunidad que la ejercita. Es un modo que el pue-
blo tiene de saber acerca de si mismo'®”. Aqui, en nuestro pais, una
determinada politica econdémica y social ha dado comeo resultado
que en lo histdrico se pierda uno de los elementos que posibilita
una mayor autoconciencia.

Al respecto Arturo Jauretche, hablando de un momento de
nuestra historia, dice con clarividencia: “La vieja poblacion campe-
sina ha sido destruida o desarvaigada, y la nueva economia comercia-
lista, en transicidn constante, proveca permanentes desplazamientos
de la nueva poblacion. Nos encontramos en presencia de una brusca
sustitucion de una sociedad por otra. Se corta la continuidad so-
cial y ademds el trdnsito de la sociedad patriarcal a la sociedad co-
mercialista, coincidente con el aluvion inmigratorio, provocan brus-
camente desplazamientos que alteran el asiento de las familias y su
misma constitucion, provocan el nomadismo y los traslados frecuentes
de un medio a otro y se alteran las jerarguias tradicionales. Si bien
subsiste arriba la preeminencia politica y social de la clase propietaria
de la tierra, todos los estadios intermedios y bajos se alteran en un
cambio constante. Quedan asi cegados los conductos naturales de la

transmision oral”'™".

w Es importante verificar cosas por uno mismo. Personalmente, y a contrapelo de lo
que me ensefiaba la escuela, he aprendido por ejemplo sobre Irigoyen y el “alvearismo™
por boca de viejos criollos entrerrianos. Esta gente sencilla ¢ “iletrada” no tiene otra
posibilidad que n:gul:lrsc por los hechos y por la experiencia. Por eso casi nunca se
equivacan.

™ Jangerche, A., op. ot pdg. 37-38.
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Por este camino también se ha obstruido el crecimiento y ma-
durez de la conciencia nacional ™.

Nuestra formacién libresca, “cientifica’, nos pone inmediata-
mente a la defensiva ante el hecho de que la tradicién oral puede
reconocerse como imponderable elemento heuristico de la investi-
gacién y de la conciencia histérica. La tradicién oral es un conoci-
miento en directa relacién con el mundo de la vida; lo puramente
anecddtico se pierde en el tiempo, pero van quedando aquellas figu-
ras, aquellos acontecimientos que trascienden el tiempo histérico en
que surgieron y que comprometen el presente y el futuro. De este
modo va configurindose la “memoria del pueblo” y su tradicion.

~ Pero la memoria no es ninguna deidad o entidad metafisica.
Ultimamente ha surgido una literatura filoséfica —manifestacién
del ascenso de nuestra conciencia social- en la que el pueblo, la
tradicién, la memoria histérica, campean como médulos de re-
flexién. Débese evitar el riesgo de caer nuevamente en un forma-
lismo de los conceptos y de las definiciones y tomar lo definido
por lo real. Que “la tradicién sea de algiin modo la memoria del
pueblo” estamos de acuerdo, pero que lo definido no nos sirva de
falso espejismo y hagamos sin mds ni mds un juicio de existencia.
Porque la verdad es que después de cien afios de falsificacion histo-
rica, que es falsificacién de nuestro pasado y de nosotros mismos,
es la misma “memoria” la que estd cuestionada. Sucede en filoso-
fia, como en algunas disciplinas sociales, que a veces se hipostasian
ciertos conceptos: “pueblo”, “sujeto de cultura”, “imperialismo”,
“cultura popular”, “cultura ilustrada”, “liberacién-dependencia”,

m Hay que volver a las cosas ¥ a los acontecimientos de nuestro mundo cotidiano
para verificar la distorsian que ha operado una persistente pudngngja colonialista. Una
lectura de nuestra historia desde esta perspectiva nos permitird ver a veces seres tragi-
comicos en lugar de ilustres personajes. Es el caso, por ejemplo, de aquel “presidente
aIgn:nn'nn" que impresiona por su semejanza con un *lord britinice” por sus costum-
bres y vestimenta a las que se aplicaba con fervor ritual. {Clarol, habia sido abogado
del Banco de Inglaterra y del diplomatico inglés en Argentina. Ernesto Palacio, en su
“Historia irgc_nrina", ha documentado una lamentable anécdota de Manuel {:_l_uinra—
na {pa.g 405-406, tomo 11, Ed. PPefo Lillo, Buenos Aires, 19G8).
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etc., y con estas hipéstasis de concepros se cree explicada toda la
riqueza multiplicidad del dinamismo histérico. A nuestro juicio
hay que recorrer pacientemente todas las mediaciones histérico-
culturales del mundo propio para que, por ejemplo, el “pueblo
sujeto de la cultura” deje de ser un formalismo vacio y adquiera la
plenitud de la vida.

La memoria popular, para ensayar una aproximacion al sentido
de los términos, es el saber historico colective de la comunidad
nacional que se reconoce en el presente bajo el trasluz que le da
el propio pasado. Mis que saber, en el sentido habirual del térmi-
no, es un estado de conciencia que asiente, valorando, al mundo
presente.

Sin esta luz del pasado, el presente se oscurece; o sea, se inmo-
viliza, se pierden las perspectivas y el futuro se presenta como la
mera reiteracion de lo acrual.

La pérdida de tradicién, el vaciamiento de la memoria colectiva
traen aparejada una cierta estabilizacién del presente; el pasado es
visto como justificacion del presente, y el futuro es mera prolon-
gacién de las formas y contenidos vigentes.

Dentro de este intento de oscurecimiento de la conciencia na-
cional, dado por la falsificacién de la historia, la modificacién de
la toponimia y la anulacién de la tradicion oral, hay que ubicar
como totalizante y unitiva a una politica determinada con respec-
to al pueblo. Esta politica tiene su manifestacion, quizd la mds
relevante, en la politica inmigratoria.

Detris de esta politica hay una ideologia que la justifica y que
pivota sobre las categorias birbaro-civilizado. Prescindiendo de las
rivalidades entre los criollos e inmigrantes, el hecho objetivo es el
siguiente: la inmigracién pone en contacto dos sociedades muy
diferentes, ya sea en lo tecnolégico, ya sea en el modo de ser y en
la mentalidad de los hombres que la componen. Desde el punto
de vista “criollo”, el “gringo” era un “birbaro”, un ser ajeno y ex-
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trafio a las tradiciones, a los modos y relaciones de produccidn,
fundamentalmente ganaderos. Técnica y culturalmente, el gringo
era un extraio. Desde el punto de vista del inmigrante, acoplado
en primera instancia por necesidad a los intereses de la oligarquia
que lo habia traido y que venia de una sociedad en ripido desa-
rrollo, el criollo era visto como un ser primitivo, indolente, de
naruraleza inferior. Se da el choque entre la ambicion de riqueza
como medio de ascenso social y de poder, y un modo de producir
cuyo desarrollo estaba determinado por la capacidad de consumo.
“Si el nativa —dice Jauretche— carece tradicionalmente de perspectiva
y por ende de voluntad de ascenso social, carece también de los con-
ceptos de propiedad y acumulacidn de rigueza como medio de poder
guee estdn implicitos en el deseo de emigrar: la rigueza es para el criollo
simplemente la capacidad de consumo, y sus consumos estdn limitaclos
a los de una sociedad primitiva; resuelto lo imprescindible para la
existencia, la apetencia es solo de bienes de lujo: aperos, ponchos... Sin
ascenso a la propiedad de la tierra, los limites de su acumulacién no
pueden ir mds alld de la tropilla y algunos semovientes en los casos mds
prosperos. Los lujos, las prendas, son su sinico ahorro, que lo bancan

en 1N APUTO O €N 1N jufga"m.

Pero esta realidad, que es la realidad del Pueblo, es violenta-
mente negada por la “gente decente” que se autotitula el verdadero
pueblo en conflictividad con la “chusma incivil y barbara”, la que
por su propia naturaleza inferior no puede ni podrd desempeiiar la
dimension de sujeto creador de la historia nacional.

Detris de esta vision desintegradora de la nacionalidad y de sus
posibilidades estaban la revolucion industrial y el acoplamiento de
nuestro Pais a la estructura de produccion de Inglaterra que exigia
una nueva mentalidad y sociedad y, lo que es fundamental, que el
resultado de una nueva organizacién del trabajo fuesen los productos
necesarios para el mayor desarrollo de la fuerza productiva imperial.

@ Jauretche, A., “El medio pelo en la sociedad argenting”, pig. 106, Ed. Pena Lillo,
Buenos Aires, 1967,
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2.- La memoria del pueblo podria identificarse con la Tradi-
cidn, entendida ésta como un estado de conciencia perdurable en
el tiempo. Pero, entendida como la objetivacién de sentido del
estado de conciencia, debemos decir que la memoria genera a la
Tradicion v no a la inversa; aunque ésta actualiza a la memoria, a
través de los signos, simbolos, ritos, etc.

Del mismo modo la Patria genera el patriotismo. Sin la Patria,
que es una realidad viva, el patriotismo no tiene donde hacer pie,
deja de ser una experiencia con significacién e intencionalidad
especificas potenciadas por el objeto alli presente.

El pueblo supone a la Patria, que en su origen estd constituida
por la tierra, el dominio sobre ella, y los padres que la conquis-
taron y ejercieron el sefiorio. Asi pues, es la Patria y es el pueblo
que en el despliegue de su ser histérico-concreto van configurando
una memoria y una tradicién, es decir un estado de conciencia
que, como dice De Anquin'”, posee caracteres de “comunidad”,

“estabilidad” y “perdurabilidad”.
En la memoria, la muldplicidad e individualidad de la expe-

riencia colectiva e individual adquiere comunicabilidad y univer-

salidad, en grados y modos diferentes.
Un pueblo puede perder la universalidad y comunicabilidad

de su experiencia, tal vez, por los caminos mas diversos. Pero hay
uno que es el que mds nos afecta: la dominacién cultural. Domi-
nacién, que si es total (hablando teéricamente), significa la ani-
guilacign lisa y llana de la Patria, pueblo, memoria y tradicién; y
si es relativa, se convierte en guerra, lucha, hostilidad entre dos
estados de conciencia.

No pueden subsistir dos culturas en un mismo suelo, las que
suponen dos estados de conciencia completos, dos tradiciones y
dos proyectos histéricos. Cuando se da el fenémeno de la domi-

 De Anquin, Nimio, “Escritos politicos”, pag. 72. Ed. Instituto Leopolde Lugones,
Sanea Fe, 1972,
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nacién o pérdida de la identidad nacional, e/ extrasio, el extranje-
ro, posee o intenta poseer lo prapio, todo lo propio: las cosas y al
mismo sujeto. Mejor dicho, la dominacién cultural penetra en la
conciencia del colonizado, la anula y vacia a su mundo y lo susti-
tuye por otro.

La dominacion cultural consiste en la invasién de lo extrafio
sobre lo propio. Pero para que esta invasion sea posible es necesa-
rio destruir en su esencia a lo propio: es necesario destruir aquel
mundo que es correlato de la conciencia colectiva para sustituirlo
por un “mundo nuevo.

Las adjetivaciones “extrafio” y “propio” en el orden culwural
tienen una profunda importancia, pues establecen la alteridad
necesaria para que los mundos culturales se mantengan firmes y
substantes en si mismos. Esta adjetivacién es correlativa de los sus-
tantivos politicos: el extranjero y el sujeto nacional; el extranjero v
el cercano, o en su mdxima tensién, el amigo y el enemigo.

Cuando estas categorias tienen vigencia en un pueblo, son
sintoma de madurez. Ahora bien, por el término “propio” no se
designa una realidad simple o perfecra, o, valga la metifora, un
recipiente colmado, sino que lo propio es una realidad “una y
miultiple” que se mueve entre los polos constituidos por el ser e
inteligencia colectivo-nacional, y su correlato, el mundo propio,
configurado por multiples y diferenciadas experiencias.

Con lo afirmado de ningiin modo pretendemos negar el hecho
de la intercomunicacién y “didlogo de las culruras™.

Esta es otra cuestién. Simplemente negamos la posibilidad de
que, en el orden histérico-cultural, lo “otro” pueda entrar en la de-
finicién del ser propio. Para que lo otro se constituya en elemento
vivo del si mismo. y esto es posible porque las culturas y el hombre
no estin en el reino de la equivocidad. Si asi lo fuera, no habria co-
municacién ni didlogo posible. Pero para que lo haya se necesitan
interlocutores reales, como primera condicion; y que en segundo
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término puedan manifestar lo que de universal (uno y comunica-
ble) emerge de la multiplicidad de su experiencia.

Un cierto humanitarismo universalista, abstracto e imperso-
nal, asi como cierto personalismo, vienen a coincidir en borrar las
fronteras entre “lo extrafio” y “lo propio”. Pero lo negado ideo-
logicamente no por eso deja de ser real y efectivo. Para unos, la
indiferencia ante lo multiple -indiferencia ante el mundo concreto
de la vida- les lleva a superar imaginariamente toda diferencia:
para otros, la absoluta validez reconocida a la originalidad de las
experiencias historicas, si bien aparentemente pareciera acarrear
la valoracion de lo maltiple, en el fondo exige salir de si e impi-
de afirmarse en la personalidad histérico-cultural; un relativismo
historicista, paradojalmente, todo lo uniforma, asi como también
todo lo valoriza.

Desde diversos dngulos epistemoldgicos —en especial desde la
antropologia culrural, desde la teoria de la dependencia, o desde
una filosofia en aquellos intentos por rescatar la intensidad de la
vida, de lo singular, de lo nacional frente a lo universal- se ha arre-
metido con toda la artilleria contra “lo universal”. En Iberoamé-
rica estas corrientes de pensamiento tienen una significacién
positiva imponderable en tanto pretenden una reivindicacién y
afirmacién de nuestra personalidad dentro de la historia universal.
Y el ataque es tanto mds violento, cuanto mayor es la conciencia
de que en los paises periféricos se han hecho pasar por lo “absolu-
tamente universal” los valores de la civilizacion europea en expan-
sion. Es decir, los “valores universales” han sido urilizados como
instrumentos de dominacion. Hasta aqui, nos parece correcto el
planteo. Pero muchas veces la critica va mas alli hasta adoptar una
postura floséfica que en su extremo puede tomar caricter de un
relativismo historicista o que sin llegar a eso, mantiene lo “univer-
sal” y lo “histérico” en extrafas simbiosis, sin la correspondiente
fundamentacion tedrica que requiere el universal, o sin responder
acerca de las condiciones de posibilidad y existencia de lo hist6-
rico, asi como de la relacién entre ambos términos. Asimismo,
ciertas generalidades que se hacen del pensamiento europeo deben
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ponernos en la pista de que alli donde termina la critica empieza el
verdadero problema. ;Qué es lo universal y qué lo singular? Y con
respecto a la historia, ;c6mo es posible que lo universal sélo exista
y “adquiera vida con la singularidad de lo nacional™?. Este es el
problema que nuestro pensamiento filoséfico, tarde o temprano,
deberi solucionar.

3.- Lo que hemos expuesto podria sintetizarse en las formulacio-
nes siguientes, a los efectos de obtener una mirada totalizadora:

a) El pasado, el presente y el futuro se co-implican mutuamente.
La unidad de la vida histérica se manifiesta en la unidad de las
culturas.

b) La comprensién del presente requiere del pasado, y a la inversa.
La proyeccién del futuro sélo es posible en base a la plataforma
presente-pasado.

¢) Lacolonizacién para dominar el presente y asegurarse el fururo,
debe quebrar la unidad e identidad de la conciencia histdrica.

d) Si al pasado se lo deja intacto, la dominacion resulta imposible,
o por lo menos muy problemdtica.

¢) De este modo la dominacién cultural tiene una doble tarea
(que no se dan, como es obvio, de forma cronologica): vela-
miento del pasado que genera ininteligibilidad y estabilizacién
del presente, e imposicion de un nuevo estado de conciencia.

f) Si la dominacién cultural, hipotéticamente hablando, llega a
ser total, quiere decir que se ha aniquilado a la Patria y a la
Nacién, al pueblo, su memoria y tradicion. Si es relativa, se
convierte en antagonismo entre lo extraiio y lo propio.

g) Este antagonismo, que tiene el cardcter de la hostilidad (y por
lo tanto es irreconciliable), se manifiesta en un doble plano: en
la lucha politica y en la lucha cultural, la que debe penetrar y
ubicarse en el centro mismo del antagonismo que primaria y
esencialmente es politico.
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h) En Hispanoamérica, y en la Argentina en particular, la Civili-
zacién (cuyo nombre propio es Imperialismo segtin la concien-
cia de nuestro siglo) ha llevado a cabo un plan de desnacionali-
zacion de la Culrura, borrando el pasado de nuestra conciencia
e imponiendo una superestructura cultural extrafia. Miiltiples
han sido los mérodos.

4.- :Cémo entender esta lucha cultural? Antes que todo, se deben

evitar ciertos peligros que se presentan a nuestra conformacién
mental estructurada de acuerdo con la pedagogia colonialista.
Cuando un movimiento nacional eclosiona en la concretizacién
de una politica liberadora, resulta mis o menos ficil reconocer v
rechazar aquellos elementos que son los mojones de una concien-
cia alienada. Pero, como dice Fanon, es mds Ficil proclamar que se
rechaza que hacerlo realmente. Esto se conecta con otro obsticulo
va sefalado: caer en conceprualizaciones reificadoras que inmovi-
lizan el dinamismo de lo que es histérico.

Asi como existe un “populismo abstracto” en politica, asi tam-
bién existe un “populismo abstracto” en la interpretacién de la
cultura. Es necesario recorrer el movimiento, que es concreto y
multiple, de la vida histérica; movimiento que se da en 6rdenes
diversos y cuyas manifestaciones a veces son audibles y a veces son
silenciosas.

La lucha cultural dentro de los paises coloniales tiene una tarea
doble que se da como en una especie de doble movimiento. En
primer lugar, un movimiento de critica hacia la superestructura
cultural, lo que es saludable pues el que critica se vale de la co-
rriente de una vida sélo entonces tiene posibilidad de identificarse
en la intencionalidad de la vida colectiva en su pasado, su presente
y su futuro.

En segundo lugar, un movimiento de memorizacién por el
que se saca a la luz el pasado con todas las consecuencias que
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esto implica. Cuando un pueblo lucha por su la reconquista de su
identidad y su liberacién, surge al mismo tiempo la necesidad de
revisar el pasado; es en estas épocas cuando Horecen los estudios
histéricos y se escribe la propia personalidad histérico-colectiva.

Son los signos de la salud recobrada. La historia nacional se
convierte en fuente de alegrias, suefios y esperanzas. Es la senal
inequivoca de que la primavera estd proxima.
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Eje transversal: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI)

Fecha: jueves 20 de marzo
Horario: 17:45 a 19:30 hs.

Coordinadores/ras: Profs. Alejandro Rojas, Martina Pietroni, Mariana Chaillou y Andrea

Delmonte

iBienvenidas y bienvenidos!. queridas/os ingresantes de las distintas
carreras que han elegido. En esta oportunidad nos encontrameos en
un nuevo espacio pedagogico del Curso Introductorio. cuyo eje

transversal es el de la ESI (Educacion Sexual Integral).

La ESI tiene la particularidad de ser un eje curricular transversal a todos los niveles
educativos (Inicial, Primario, Secundario y Superior), a las diferentes modalidades y
orientaciones, a las distintas areas, disciplinas y espacios curriculares. En suma, a todo
el sistema educativo.

La ESI impregna la ensefianza de los contenidos, las propuestas didacticas de los/as
docentes en las aulas y en las instituciones escolares y por ello, nos atraviesa e involucra
a todos los sujetos del mundo de la educacién.

Y ello es asi, porque desde la sancién de la Ley N° 26.150 del Programa Nacional de la
ESI en el afio 2006, se definieron los lineamientos curriculares a nivel nacional y en cada
una de las jurisdicciones del pais, se crearon programas de formacién y capacitacion
docente, se escribieron y publicaron numerosos libros de textos sobre este campo

interdisciplinario maravilloso con el que cuenta nuestro sistema educativo.

Sexo, género y sexualidad, cuerpos y deseos, igualdad, derechos
humanos y celebracion por la diversidad son palabras, conceptos y
categorias de analisis claves para desentranar, desnaturalizar y

deconstruir mitos y tabues, estereotipos, mandatos y prejuicios.



En esta ocasion, y en clave de Taller, realizaremos dos actividades con sus respectivas

consignas.

TE SOLICITAMOS QUE, PARA EL DIA DE ESTE
ENCUENTRO, LLEVES FIBRAS, FIBRONES, MARCADORES,
TUERA, PEGAMENTO, CARTULINA, PAPEL AFICHE, ETC.

Actividad 1
1) Formar grupos de 4 o 5 integrantes.
2) Seleccionar una de las imagenes disponibles.
3) Analizar y discutir al interior de cada grupo las ideas y los mensajes, las
impresiones y las sensaciones que les sugiera la imagen elegida.
4) Compartir con el resto de los grupos, comentando en voz alta, aquellos andlisis
y discusiones que se suscitaron al interior del grupo, las ideas y los mensajes, las

impresiones y las sensaciones generadas por la imagen en cuestion.

Actividad 2
1) Seleccionar las palabras, los conceptos y/o las categorias de andlisis que se
encuentran impresas en la mesa del centro del aula y con éstas y demas
herramientas y recursos graficos disponibles, elaborar por grupo una ldmina que
intente representar las ideas mas significativas del Taller.

2) Colgar dichas laminas en el pasillo central del edificio del Instituto.




Eje Transversal: LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Fecha: viernes 21 de marzo
Horario: de 15:30a 17:20 hs.

Coordinadores/ras: Profs. Martina Pietroni y Alejandro Rojas

En el marco del Curso Introductorio, hemos abordado diferentes ejes tematicos a lo
largo de este breve recorrido. Hoy concretamente nos volvemos a encontrar, y en esta
ocasion, con la oportunidad de pensar y reflexionar acerca de la ensefianza de la
historia. Y para ello necesitamos partir al menos de un interrogante que movilice el

analisis propuesto, a saber:

dPor qué y para qué vale la pena seguir ensefiando historia hoy a

adolescentes, jévenes y adultos/as de la escuela secundaria?

Con la finalidad de ir indagando y encontrando algunas respuestas, hipotesis e ideas en

general en torno a este gran interrogante, proponemos resolver la actividad N° 1.
Actividad N2 1

1) Formar grupos de 2 (dos) integrantes.
2) Seleccionar sélo uno de los siguientes fragmentos, frases y/o afirmaciones del
libro Pedagogia de la Autonomia de Paulo Freire. Mientras tanto, compartimos

algunas referencias acerca de quién es Paulo Freire.

Fragmentos seleccionados de Pedagogia de la autonomia (2008), de Paulo Freire.

e “FORMAR es mucho mas que simplemente ADIESTRAR al educando en el

desempefio de destrezas” (pag. 16)

e “El error, en verdad, no es tener un cierto punto de vista, sino considerarlo

absoluto” (pag. 16)



“Mi punto de vista es el de los condenados de la Tierra, el de los excluidos” (pag.

16).

“No podemos basar nuestra critica a un autor en la lectura superficial de una u
otra de sus obras. Peor todavia, habiendo leido tan sélo la critica de quien apenas

leyd la solapa de uno de sus libros” (pag. 18)

“Puedo no aceptar la concepcidn pedagdgica de este autor o de aquella autora;
de todos modos, debo exponer a los alumnos las razones por las que me opongo
a ellas. Pero lo que no puedo, en mi critica, es mentir. Decir mentiras acerca de

ellos” (pag. 18)

“La preparacion cientifica del profesor o de la profesora debe coincidir con su
rectitud ética. [Entendido como la] capacidad de vivir y de aprender con lo
diferente, no permitir que nuestro malestar personal o nuestra antipatia con

relacion al otro nos hagan acusarlo de lo que no hizo” (pag. 18)

“(...) Reconocer que somos seres CONDICIONADQOS, pero no DETERMINADOS.
Reconocer que la Historia es tiempo de posibilidad y no de DETERMINISMO, que
el futuro es PROBLEMATICO y no inexorable” (pag. 20)

“(...) mds que un ser en el mundo, el ser humano se tornd una Presencia en el
mundo, con el mundo y con los otros. (...) Presencia que se piensa a si misma, que
se sabe presencia, que interviene, que transforma, que habla de lo que hace, pero
también de lo que suefia, que constata, evalla, valora, que decide, que rompe”
(pag. 20)

Responder los siguientes interrogantes realizando intercambios de ideas entre

los/as compafieros/as del grupo.

a) ¢Por qué eligieron esa frase de Paulo Freire? ¢Qué les sugiere?

b) ¢Qué relaciones puede ofrecer esta frase con la ensefianza de la historia?



c) ¢Quéimagen pueden pensar para representar lo que plantea la frase?

4) Socializar las ideas a las que arribaron.



Eje transversal: LA HISTORIA Y LA ESPECIALIZACION DEL CAMPO HISTORIOGRAFICO.

Fecha: viernes 21 de marzo
Horario: de 17:45 a 19:30 hs.
Coordinador: Prof. Pablo Salomén
Actividad 1

El recurso que utilizaremos es el listado de asignatura que componen nuestro

Profesorado de Educacion Secundaria en Historia.

Primer afio

Espacio y Sociedad

Pedagogia

Psicologia y Educacion

UCCV: Problematicas de Antropologia y Sociologia
Historia de Europa |

Introduccidn al Conocimiento Histérico
Paleohistoria de Asia y Africa

Practica Docente I: Escenarios Educativos

UCO (Unidad curricular opcional)

Segundo afio

Didactica y Curriculum

Instituciones Educativas

Filosofia

Problematicas de la Ciencia Politica y la Economia
Historia Americana |

Historia Argentina |

Historia de Europa Il

Sujetos de la Educacion Secundaria

Practica Docente II: La institucidon escolar



Tercer afio

UCCV: Problemas de la Construccion de la Ciudadania en la Argentina
Didactica de la Historia |

Historia Americana

Historia Argentina Il

Historia Contemp de Asia y Africa

Historia de Europa I

Metodologia de la Investigacion Histdrica

Practica Docente lll:La clase, los procesos de enseiar y aprender

UDI (Unidad de Definicidn Institucional)

Cuarto afio

Educacién Sexual Integral

Etica y Trabajo Docente

Didactica de la Historia Il

Historia Americana I

Historia Argentina lll

Historia de Europa IV

Seminario de Investigacién Histdrica
Teoria e historia de la historiografia

Practica Docente IV: Residencia

Consignas guias:

1) Leer el listado de las asignaturas que componen nuestro profesorado

2) Conjeturar/imaginar qué contenidos y temas se dictarian en cada uno de ellos

3) Distinguir, a priori, qué asignaturas son “especificamente” de historia y cuales
no

4) ¢Cuales creen que son los criterios para organizar de esa forma el disefio
curricular?

5) ¢éQué otras preguntas te surgen de la lectura del listado de asignaturas?



Cierre de la actividad: puesta en comun de lo registrado, debatido y analizado.

Actividad 2

Desde el retorno a la democracia en Argentina en 1983, el campo historiografico ha
experimentado algunos cambios vinculados al desarrollo de la disciplina. Entre ellos, se

destaca la especializacion en el andlisis de determinados nucleos tematicos.

A continuacién, vamos a leer el siguiente fragmento del texto de Elias Zeitler

Fragmento del texto:

“Para profundizar en estas cuestiones es pertinente esbozar primero un panorama
general del estado actual de las producciones del campo historiografico atendiendo a
cuestiones tedricas y metodoldgicas de una de las subdisciplinas de la historia que mas
ha cobrado importancia en los ultimos afios.

Nos referimos a la denominada nueva historia politica. Al respecto lo primero que debe
mencionarse es el predominio que tienen en ésta los estudios histéricos sobre el Siglo
XIX para cuyo abordaje proponemos, siguiendo el andlisis de Hilda Sabato, organizarlos
en torno a tres temas centrales: el primero se refiere a la construccién del Estado y de
la Nacidn -un tema clasico pero que ahora es abordado desde la dptica de los problemas
conceptuales y los intentos alternativos de organizacién nacional y a través de estudios
locales englobados en el contexto nacional-; el segundo atiende a la relacién que existe
entre la sociedad civil y la sociedad politica -donde cobran importancia cuestiones como
la soberania, la representacidn, la participacidn, el rol de las dirigencias, los mecanismos
electorales, el sufragio, la ciudadania y la sociabilidad-; y el tercero se centra en la esfera
de las significaciones o el analisis del discurso -es decir los estudios politicos basados en
las categorias de los lenguajes, las identidades politicas y el imaginario colectivo-. Esta
forma de abordaje histérico ha recibido diversas influencias a través de la adaptacion de
diversas propuestas tedricas y metodoldgicas provenientes del marxismo culturalista
britanico (E. P. Thompson y Eric Hobsbawn), de la nueva historia intelectual
norteamericana (Hayden White y D. La Capra) y anglosajona (Q. Skinner y J.G.A Pocock),
de la nueva historia cultural francesa (Roger Chartier), de la nueva historia politica con
aportes de intelectuales franceses (Pierre Rosanvallon), anglosajones (Frank O’Gorman)
e italianos (R. Romanelli) y de la historia conceptual alemana (Reinhart Koselleck).”3

3 Elias Zeitler, (2009) El campo historiogrdfico argentino en la democracia. Transicion, profesionalizacién
y renovacion. ESTUDIOS HISTORICOS — CDHRP- Diciembre 2009 - N2 3 — ISSN: 1688 — 5317.



Luego de la lectura, vamos a analizar el fragmento a partir de las siguientes preguntas

guias

1) ¢éQué entienden ustedes por especializacion?

2) éPor qué seria nueva la historia politica?

3) ¢éQué vinculos encuentran entre “la politica” con otras esferas de la realidad
historica, como serian “lo cultural”, “lo social”, etc.

4) ¢Qué entienden por “cuestiones tedricas y metodolégicas”?

5) équé otras preguntas te suscita el fragmento leido?

Cierre de la actividad: puesta en comun de lo registrado, debatido y analizado.



